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 وأثرهتصمیم تعلیمي وفقاً لنظریة التعلم المستند الى الدماغ 
  في تحصیل طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة الكیمیاء

  جامعة دیالى/ الأساسیة  كلیة التربیةباسي                         منذر مبدر عبدالكریم الع.د.م
  

  
  الفصل الاول

   :مشكلة البحث 
دیثة بدأ توجஓھ جدیஓد نحஓو برمجஓة بیئஓة الஓتعلم والتغیஓرات في ضوء الأطر الفلسفیة الح  

 (Instructional Technology)لوجیஓا التعلஓیم والفاعلஓة فیھஓا ، ஓϫذا مஓا أطلஓق علیஓھ اسஓم تكن
ویعنஓي ஓϫذا ϫندسஓة البیئஓة التعلیمیஓة بمஓا فஓي ذلஓك العنصஓر البشஓري داخஓل ஓϫذه البیئஓة واسஓஓتخدام 

ق واضஓح لمفھஓوم تكنلوجیஓا التعلஓیم بஓرز التصஓمیم تطبیஓكو. یஓة الأداء الصஓفي التقنیات لرفஓع كفا
التعلஓیم المعاصஓر  التكنولوجیஓالذي یعஓد المحஓور الஓرئیس  (Instructional Design)التعلیمي

م ما یجب تعلمھ ، وان نتائجھ تمثل التصمیم الھندسي المعمஓاري لمஓا یجஓب یالذي یھدف إلى تعل
ھ الஓربط بஓین الجانஓب النظஓري الஓذي یتعلஓق التعلیم ، كما تكمن أϫمیتھ في محاولت علیھ أن یكون

بنظریات علم النفس بشكل عام ونظریات التعلیم بشكل خஓاص والجانஓب التطبیقஓي الஓذي یتعلஓق 
بوصஓஓف السஓஓتراتیجیات وتحدیஓஓد التقنیஓஓات التربویஓஓة المناسஓஓبة ، وஓஓϫذا یعنஓஓي تطبیஓஓق النظریஓஓات 

  ) . ٦٢، ١٩٩٩ة ، دروز(ممارسات التعلیمیة التعلیمیة بشكل مرتب ومنظم في تحسین ال
ان العملیة التعلیمیة ترتبط ارتباطاً وثیقاً بنظریات الஓتعلم التஓي توجஓھ مسஓیرتھا وتحஓدد   

تھا المختلفة ، وϫذا یستدعي متابعة المستجدات في ஓϫذا المجஓال لمஓا لھஓا مஓن أϫمیஓة اأنواع فعالی
لم المسஓஓتند إلஓஓى فஓஓي تطஓஓویر عملیتஓஓي التعلஓஓیم والஓஓتعلم ، ومஓஓن ஓஓϫذه النظریஓஓات الحدیثஓஓة نظریஓஓة الஓஓتع

الஓஓدماغ التஓஓي ظھஓஓرت إلஓஓى الوجஓஓود فஓஓي التسஓஓعینات مஓஓن القஓஓرن الماضஓஓي، وظھஓஓور ஓஓϫذه النظریஓஓة 
  . في المیدان التربوي یحتاج بالتأكید إلى التجریب لبیان مدى تأثیرϫا 

وعلى الرغم ممஓا تفرضஓھ التوجھஓات العالمیஓة مஓن تطஓورات ومسஓتجدات فஓي المیஓدان   
سஓஓائلنا تقلیدیஓஓة لا تتماشஓஓى مஓஓع ظஓஓروف العصஓஓر الحஓஓالي ، فعلஓஓى التربஓஓوي فஓஓلا زالஓஓت أسஓஓالیبنا وو

ازالஓت مھملஓة بعیஓدة مف. الرغم من دخول الحاسஓوب وبعஓض الإمكانஓات الأخஓرى فஓي مدارسஓنا 
التஓஓஓي تعஓஓஓاني مஓஓஓن الஓஓஓروتین  التعلیمیஓஓஓة عஓஓن ابتكஓஓஓار وسஓஓஓائل جدیஓஓஓدة یمكஓஓஓن إدخالھஓஓஓا إلஓஓى العملیஓஓஓة

  . والأسالیب التقلیدیة بكل مفاصلھا 
  ஓஓلال اطஓஓن خஓஓیل ومஓஓي التحصஓஓاح فஓஓب النجஓஓى نسஓஓث علஓஓيلاع الباحஓஓلال  المعرفஓஓن خஓஓم

البیانஓات المستخلصஓஓة مஓஓن مدیریஓة التخطஓஓیط التربஓஓوي فஓي المدیریஓஓة العامஓஓة لتربیஓة دیஓஓالى لطلبஓஓة 
الصஓஓف الثஓஓاني المتوسஓஓط فஓஓي مஓஓادة الكیمیஓஓاء حیஓஓث ان میஓஓدان الدراسஓஓة الحالیஓஓة فஓஓي ஓஓϫذه المஓஓادة 

   -:في الجدول الاتي وكانت كما)٢٠٠٩-٢٠٠٦(ولثلاث سنوات متتالیة
  )١(جدول

  نسب النجاح  السنة الدراسیة

٥٣  ٢٠٠٧- ٢٠٠٦%  
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٥٦  ٢٠٠٨- ٢٠٠٧%  

٦٣  ٢٠٠٩- ٢٠٠٨%  

وஓஓϫذه تشஓஓكل .اعஓلاه ةللسஓنوات المஓஓذكور%) ٤٧-٣٨(بنسஓبة تتஓஓراوح بஓஓین نلاحஓظ تஓஓدنیاً 
لذا قام الباحث بتصمیم تعلیمي باستخدام ممیஓزات .مشكلة یجب التحري عن اسبابھا ومعالجتھا 

كوسஓیلة تعلیمیஓة ) Power Pointبஓور بوینஓت (و) Data Showعارض البیانஓات (لحاسوبا
في بناء ϫذا التصمیم ومتوائما مع النظریة الحدیثة في التعلஓیم مستفیدا من خصائصھ وممیزاتھ 

مஓஓن اجஓஓل اسஓஓتخدامھ فஓஓي تஓஓدریس مஓஓادة الكیمیஓஓاء ومஓஓن ثஓஓم )نظریஓஓة الஓஓتعلم المسஓஓتند الஓஓى الஓஓدماغ(
  -:على السؤال الاتيالحصول على الاجابة 

ஓஓϫل ان للتصஓஓمیم التعلیمஓஓي المتوافஓஓق مஓஓع نظریஓஓة الஓஓتعلم المسஓஓتند الஓஓى الஓஓدماغ اثஓஓر فஓஓي تحصஓஓیل  -
  طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة الكیمیاء؟

  
  

  : أϫمیة البحث 
تعتمد مدارسنا ونحن في بدایة القஓرن الحஓادي والعشஓرین أسஓالیب التعلஓیم التقلیدیஓة فஓي   

والمஓஓواد الأخஓஓرى فஓஓي مختلஓஓف المراحஓஓل الدراسஓஓیة الஓஓذي یتصஓஓف بسஓஓلبیة  یஓஓاءالكیم تஓஓدریس مஓஓادة
المஓஓتعلم والتركیஓஓز علஓஓى المعلஓஓم وقلஓஓة الاحتفஓஓاظ بالمعلومஓஓات وانخفஓஓاض مسஓஓتوى التفكیஓஓر والஓஓتعلم 
الجماعي بخطஓوات موحஓدة وقلஓة الانتبஓاه وعزلஓة الطالஓب والتركیஓز علஓى الحفஓظ ، فقஓد أشஓارت 

تصஓل مஓدتھا إلஓى خمسஓین دقیقஓة فஓان  ضஓرة فஓي حصஓةلمحادراسات تربویة عدیدة إلى أنھ في ا
في الஓدقائق العشஓر الأخیஓرة % ٢٠مما یقال في الدقائق العشر الأولى و% ٧٠الطلبة یتذكرون 

لذلك لابد مஓن الانتقஓال مஓن التعلஓیم التقلیஓدي إلஓى التعلஓیم النشஓط الஓذي ) . ٤٢،  ٢٠٠٦سعادة ، (
علஓஓى الأنشஓஓطة الكثیஓஓرة والاقتصஓஓاد فஓஓي الوقஓஓت  یجعஓஓل المஓஓتعلم محஓஓور العملیஓஓة التعلیمیஓஓة ویعتمஓஓد

ویعطஓஓي مجஓஓالاً للتسஓஓلیة والمتعஓஓة فஓஓي العمஓஓل والتفكیஓஓر بعیஓஓداً عஓஓن الملஓஓل والرتابஓஓة فஓஓي الأنشஓஓطة 
  . الیومیة 

ومஓஓن خஓஓلال نتஓஓائج البحஓஓوث التஓஓي أجریஓஓت عஓஓن طریஓஓق مختبஓஓرات التஓஓدریب الوطنیஓஓة   
ذي یبஓین النسஓبة المئویஓة الஓ (Learning Pyramid)الأمریكیஓة التஓي صஓممت الھஓرم التعلیمஓي 

الھஓرم مஓن للاحتفاظ بالمعلومات والمعارف ، فھو یوضح بان طریقஓة المحاضஓرة تقஓع فஓي قمஓة 
فقஓط ، وعلஓى العكஓس مஓن ذلஓك نجஓد فஓي قஓاع %) ٥(التஓي لஓم تتجஓاوز حیث قلஓة نسஓبة الاحتفஓاظ 

ار بஓین المشاركة النشطة للطلبة مஓن خஓلال المناقشஓة والحஓوالھرم تقع الطریقة التي تركز على 
كمஓஓا موضஓஓح %) ٩٠( حتஓஓى تصஓஓل نسஓஓبة الاحتفஓஓاظ إلஓஓىوتدریسஓஓھم الاخஓஓرین الطلبஓஓة انفسஓஓھم 

  : الآتي  بالمخطط
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   )ما نسمعھ(  المحاضرة% ٥        

  
  )ما نقرأه(    القراءة% ١٠         

   
  )ما نراه(  الوسائل التعلیمیة  % ٢٠                

   
   )ما نلاحظھ(  التطبیقات        % ٣٠                   

  )ما نقولھ( مناقشة المجموعات    %٥٠                       

   
  ) ما نفعلھ(لیةالممارسة الفع           % ٧٥                           

                           ٩٠%  
  تدریس الطلبة الآخرین                                            

  )ونقولھ ونعملھ ما نراه ونسمعھ(                                   
                                                                 

                                  بھ  الإحتفاظϫرم التعلم ونسبة )١(مخطط                        
                                                                                            

  )٤١،  ٢٠٠٦سعادة ، (
ان یكஓஓون ϫادفஓஓاً ، أي تحدیஓஓد الأஓஓϫداف التஓஓي التعلஓஓیم یجஓஓب  ان لتعلஓஓیم یؤكஓஓدان تصஓஓمیم ا  

یراد تحقیقھا في كل درα لتكون المحاور الأساسیة التي یدور حولھا النشஓاط الصஓفي، فஓإن لஓم 
  وذلك یؤدي الى ة تكن الأϫداف محدد

إبஓஓراϫیم (النتஓஓائجبحیஓஓث ینتھஓஓي الஓஓدرα إلஓஓى القلیஓஓل مஓஓن العشஓஓوائیة والارتجالیஓஓة فஓஓي شஓஓرح المஓஓادة 
بஓஓان ϫنஓஓاك نموذجஓஓاً جدیஓஓداً للتعلஓஓیم قஓஓد بஓஓدأ  )٢٠٠٠،جنسஓஓن(یعتقஓஓد  ) . ١٠٥،  ١٩٩٧وفتحஓஓي ، 

نمஓوذج ھஓدت لظھஓور ஓϫذا الالوجیஓا قஓد موإن التكنویبرز في العقد الأخیر من القرن العشرین ، 
ل الذي غیر أو كاد یغیر طریقة تفكیرنا وحیاتنا وطرائق تعلمنا وقد بஓدأت عبஓارات جدیஓدة تஓدخ

م الفعஓஓஓال والஓஓஓتعل Accelerated Learningم المتسஓஓஓارع إلஓஓஓى المیஓஓஓدان التربஓஓஓوي مثஓஓஓل الஓஓஓتعل
Effective Learning  (Jensen , 2000 , P: 26)  انஓد كஓلق(Leslie hart)  لஓن أوائஓم

 Brain)ماغ من وجھة نظر تربویة ، إذ ابتكر مصطلح متنஓاغم مஓع الஓدماغ من كتب حول الد
compatible)  ةஓع طبیعஓدریس مஓیة والتஓف المدرسஓف المواقஓمم لتكییஓیم المصஓى التعلஓدل علஓلی

  الدماغ وذلك افضل بكثیر من محاولة
ا العضஓو وكیفیஓة دون أي مراعاة لھஓذمن إجبار الدماغ على الخضوع لترتیبات صممت مسبقاً 

 , Frank)(ذا سوف یஓؤدي إلஓى نتஓائج أفضஓل بكثیஓركھتعلیمیاً وان تصمیماً دائھ بشكل افضل أ
2001 , P: 48   .  
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ان أبحاث الஓدماغ لا تஓدعي ان النمஓاذج والأسஓالیب والطرائஓق التربویஓة القدیمஓة كانஓت   
 خاطئة ولكن تظھر ان تلك الطرائق لیست متناغمة مع الدماغ ولا ϫي الطریقة الفضلى لكیفیة

نمஓوذج لاتعلم الدماغ ، وعلى الرغم من ان التعلم یستند إلى الدماغ بشكل أو بஓأخر إلا ان ஓϫذا ا
التربوي الجدید یتضمن الإقرار بمبادئ الدماغ من أجل الஓتعلم ذي المعنஓى وتنظஓیم التعلஓیم تبعஓاً 

لஓஓم ن التعلஓஓیم بشஓஓكل كبیஓஓر علஓஓى المعویركஓஓز ஓஓϫذا النஓஓوع مஓஓ. لتلஓஓك المبஓஓادئ الموجஓஓودة فஓஓي الஓஓدماغ 
م ولكي یصبح المعلمون مسھلین حقیقیین فھم بحاجة ماسة للمعرفஓة بالஓدماغ للتعل اً رئیس سھلاً م

جدیஓدة فஓஓي ات مஓஓن القஓرن الماضஓஓي ظھஓرت نظریஓஓة یوفஓஓي التسஓعین) .٢٧،  ٢٠٠٤السஓلطي ، . (
خصائصھا على أنھا نظام في حஓد ذاتھஓا  لى الدماغ التي تؤكدم المستند إالتعلیم ϫي نظریة التعل

من عஓدد مஓن الأنظمஓة اشتقت  اذیست تصمیماً معداً مسبقاً ، بل ϫي اتجاه متعدد الأنظمة وϫي ل
. وعلஓஓم الأعصஓஓاب وعلஓஓم الஓஓنفس والھندسஓஓة الوراثیஓஓة والأحیஓஓاء وعلஓஓم الحاسஓஓوب  مثஓஓل الكیمیஓஓاء

(Jensen , 2000 , P: 107)  . ذه النظریةϫتعلوஓا الஓمϫ وعینஓى نஓتعلم إلஓزت الஓاغم میஓم المتن
  )٢٠٠٤السلطي ، (لم المضاد للدماغ مع الدماغ والتع

  : م خصائص كل من نوعي التعل یأتيفیما و 
  : م المتناغم مع الدماغ خصائص التعل

  . تعلم المواضیع من خلال تعدد وتداخل الأنظمة  -
  ٠وشمولي وواقعي ) ذو ϫدف(التعلم غرضي  -
 .توظیف أنواع الذكاء المتعدد  -
 . وغیاب التھدید استثارة عالیة وبشكل ملائم للانفعالات  -
 . یكون غنیاً بالحدیث والموسیقى والنشاط والحركة والمناظر   -
 .    ٠توجد تغذیة راجعة مباشرة  -
 . والتعلم من اجل الأستمتاع سھل ومرح وإبداعي مالمعلم  -
 . والتقییم مستمر الدافعیة داخلیة  -
 یوفر إمكانیة الحركة والجلسة وجھاً لوجھ  -
 . ران یط قصبدایة أطول ونھایة ووس -

  ) ١٣٣،  ٢٠٠٤السلطي ، (              
  :  خصائص التعلم المضاد للدماغ

 . والتأكید على المحتوىبشكل كبیر ) التلقینیة(استخدام المحاضرات  -
 . والجلوα على مقاعد ثابتةیؤكد على التعلم في بیئة ϫادئة  -
 .  سلبیةیستخدم العبارات ال باستخدام المكافآت والعقاب و یھدد المعلم الطلبة -
 . وتفاعل محدودالتعلم فردي  -
 .فض لھ تأثیر انفعالي منخ -
 . یتم دفع التعلم بالدرجات الدافعیة خارجیة اذ  -
 ٠. أو متأخرة ) عدیمة الجدوى(تغذیة راجعة سلبیة  -
 . إجابة واحدة للسؤال عادة یطلب  -
 . یعلم من أجل الاختبار مع ترافقھ بالضغوط  -
  . قت ینتھي التعلم عندما ینتھي الو -

  )١٣٤،  ٢٠٠٤السلطي ، (              
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ان نظریة التعلم المستند إلى الدماغ نظریة حدیثة لم تدخل المیஓدان التربஓوي فஓي بلஓدنا   
لஓذا وجஓد الباحஓث فஓي ذلஓஓك  ، ،العملیஓஓة التربویஓة ونتائجھஓا  ولஓم تஓدخل التجریஓب فஓي تأثیرஓϫا فஓي

وخصائصஓھا المختلفஓة من اجஓل تصஓمیم نظஓام تعلیمஓي مبنஓي علஓى مبஓادئ ஓϫذه النظریஓة  ةفرص
ولمஓا كஓان .  طلاب الصஓف الثஓاني المتوسஓط فஓي مஓادة الكیمیஓاءلمعرفة مدى تأثیره في تحصیل 

ھ للحاسஓஓوب میஓஓزات فریஓஓدة یمكنھஓஓا ان تحقஓஓق الكثیஓஓر مஓஓن خصஓஓائص ஓஓϫذه النظریஓஓة فقஓஓد اسஓஓتخدم
 Powerبஓور بوینஓت (برنஓامج  وData Show) عஓارض البیانஓات(خஓلالوسஓیلة تعلیمیஓة مஓن 

Point   ( نஓஓل مஓஓتقاق اجஓஓى اشஓஓتمل علஓஓذي یشஓஓي الஓஓمیم التعلیمஓஓتخدام التصஓஓاء واسஓஓدافبنஓஓϫالأ 
تتخللھஓஓا رسஓஓوم الكتஓஓاب والرسஓஓوم ( بالأஓஓϫدافالسஓஓلوكیة واختیஓஓار نصஓஓوص المحتஓஓوى الخاصஓஓة 

 عنஓد الطஓلاب الأஓϫدافوالفقرات التقویمیة التஓي تسஓاعد علஓى التأكஓد مஓن تحقیஓق ஓϫذه ) الاثرائیة
خஓلال ة كஓل درα مஓن أجஓل اسஓتثارة الஓدماغ وϫنஓاك فواصஓل العلمیة في بدایஓ الأفلامفضلاً عن 

عرض كل درα لراحة الدماغ وتذكر مஓا مஓر مஓن معلومஓات ویسஓود الஓدرα المناقشஓة النشஓطة 
   .وغیاب التھدید والتعاون وجو المرح والتقویم المستمر 

التعلیمஓஓي صஓஓمم بعஓஓد الاسஓஓتفادة مஓஓن البحஓஓوث والدراسஓஓات السஓஓابقة وطبقஓஓاً  التصஓஓمیمان   
  : نظریة التعلم المستند إلى الدماغ ومن أϫم خصائصھ  لأفكار

التعلیمஓஓஓي عرضஓஓஓاً للأஓஓஓϫداف السஓஓஓلوكیة فஓஓஓي بدایஓஓஓة كஓஓஓل درα بوسஓஓஓاطة التصஓஓஓمیم یشஓஓஓمل  .١
فقஓد  ،وبصஓورة متتابعஓة ضஓمن وقஓت محஓدد  Data Show) عஓارض البیانஓات( الحاسوب

السஓلوكیة على أϫمیة المعرفة المسبقة بالأஓϫداف ) ٢٠٠١،  نائلالزغلول و(أكدت دراسة 
فஓஓي تحصஓஓیل طالبஓஓات الصஓஓف التاسஓஓع الأساسஓஓي فஓஓي مஓஓادة العلஓஓوم وأوصஓஓت علஓஓى تஓஓدریب 

عஓஓلام الطلبஓஓة بالأஓஓϫداف قبஓஓل بஓஓدء إالمعلمஓஓین علஓஓى صஓஓیاغة ووضஓஓع الأஓஓϫداف السஓஓلوكیة و
  ) . ١٥٣،  ٢٠٠١،  نائلالزغلول و. (التدریس 

دقஓائق ) ٣-٢(لمஓدة تتஓراوح بஓین درα الஓ عرض أفلام علمیة عن موضஓوعیبدأ كل درα ب .٢
لم أو موسஓیقى ϫادئஓة وذلஓك یஓتلائم وأبحஓاث الஓدماغ ، ویمكஓن فஓي فمع الصوت الخஓاص بஓال

حالات أخرى بஓدء الஓدرα بنكتஓة أو قطعஓة موسஓیقیة لأن منஓاطق الஓدماغ المتخصصஓة فஓي 
 الریمஓஓاوي. (إدراك العلاقஓஓات لابஓஓد وان تسஓஓتثار أولاً وذلஓஓك یقஓஓوي مஓஓن الஓஓتعلم والدافعیஓஓة لஓஓھ 

 . ) ١٠،  ٢٠٠٦ ،  وآخرون
فஓஓي مراحஓஓل الஓஓدروα المختلفஓஓة یجعஓஓل  الجمیلஓஓة ثرائیஓஓة بஓஓالألواناوأفஓஓلام  مإن إضஓஓافة رسஓஓو .٣

البیئة الصفیة ممتعة لأن التعلم المتنஓاغم مஓع الஓدماغ یؤكஓد بஓأن بیئஓة الஓتعلم لابஓد وان تكஓون 
  (Jensen , 2002 , P: 10). ممتعة 

فஓஓي  فஓஓلام العلمیஓஓةالأالتعلیمஓஓي علஓஓى عناصஓஓر كثیஓஓرة مترابطஓஓة كوجஓஓود  التصஓஓمیمان احتஓஓواء  .٤
بدایة الدرα وعஓرض الأஓϫداف والمحتஓوى الஓذي یشஓتمل علஓى الرسஓوم الاثرائیஓة ورسஓوم 

والتقஓویم  فواصஓل خஓلال الஓدرα  الكتاب وأفلام متحركஓة ونصஓوص مஓن الكتஓاب ووجஓود 
یجعل بیئة التعلم بیئة غنیஓة بஓالمثیرات وஓϫذا مஓا یؤكஓد علیஓھ علمஓاء علஓم الأعصஓاب فஓي ان 

 ) ١١،  ٢٠٠٤السلطي، . (نتج أدمغة ذكیة مقارنة بالبیئات المملة البیئات المعقدة ت
دقஓائق مஓع  )٣-٢(لمஓدة تتஓراوح مஓن  وصور من الطبیعஓة ملافاتشتمل على  وجود فواصل .٥

αل درஓلال كஓة خஓادئϫ ة أو  موسیقىஓة تعلیمیஓل مھمஓد كஓة فبعஓة والمعالجஓروریة للراحஓض
 , Jensen , 2002)المعلومஓات نشاط تركیزي یحتاج المتعلم إلى راحஓة ذϫنیஓة لمعالجஓة 

P : 25)  . وراحة للدماغ فقد αكما وتوفر فترة تذكر حر لما مر من المعلومات في الدر
درα بஓین فتஓرات على أϫمیة وجود التوقفات خஓلال الஓ (Ruhl and other , 1987)أكد 
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ஓஓϫذه التوقفஓஓات تسஓஓاعد علஓஓى التஓஓذكر الحஓஓر ومعالجஓஓة المعلومஓஓات الஓஓدرα أو المحاضஓஓرة و
  .  (Ruhl and other , 1987 , P : 14-18)قائھا ، واستب

ان اسஓஓتخدام أسஓஓلوب المناقشஓஓة خஓஓلال عஓஓرض الஓஓدرα ووجஓஓود الأسஓஓئلة التقویمیஓஓة فஓஓي نھایஓஓة  .٦
الஓஓدرα یجعஓஓل عملیஓஓة التقیஓஓیم مسஓஓتمرة وذلஓஓك مஓஓن خصஓஓائص الஓஓتعلم المتنஓஓاغم مஓஓع الஓஓدماغ 

 ) . ١٣٣،  ٢٠٠٤السلطي ، (
عஓஓرض الஓஓدرα واسஓஓتخدام الحاسஓஓوب فஓஓي  خஓஓلال والصஓஓور ان اسஓஓتخدام الرسஓஓوم والأفஓஓلام .٧

وكافஓஓة عناصஓஓر النظஓஓام التعلیمஓஓي یسஓஓاعد علஓஓى إشஓஓراك حاسஓஓة  فواصஓஓلعஓஓرض الأஓஓϫداف و
أشراك أكثر من حاسة حیஓث الஓتعلم  یساعد على  البصر بالإضافة إلى حاسة السمع وذلك 

، إذ تؤكஓஓد الأبحஓஓاث بஓஓأن یكஓஓون أفضஓஓل وأن حاسஓஓة البصஓஓر أஓஓϫم مஓஓن كஓஓل الحஓஓواα الأخஓஓرى 
مستقبلات الحسیة الموجودة في جسمنا توجد في العیون ، فلكي یحஓدث الஓتعلم من ال% ٧٠

 .  (Sylwester , 2000 , P : 63)بأفضل صورة فلابد وان تتحرك العیون بنشاط 
التعلیمي یمكن إعادة عஓرض مஓا ورد فஓي  التصمیممن خلال خلاصة الدرα التي یوفرϫا  .٨

التقஓویم فஓي نھایஓة الஓدرα یஓوفر عرض الدرα من نصوص ورسوم وأفلام ثم فஓي عملیஓة 
الریمஓஓاوي وآخஓஓرون ، (اغ خصஓஓائص الஓஓتعلم المتنஓஓاغم مஓஓع الஓஓدم وذلஓஓك مஓஓنتغذیஓஓة راجعஓஓة 

١٣٥،  ٢٠٠٦ ( .                                        
یسஓاعد علஓى إثஓارة الانفعஓالات وتقویஓة  دئஓة فஓي الفواصஓل المختلفஓةالھا ان وجود الموسیقى .٩

 .  (Weinberger , 1998 , P : 36)التعلم 
یناسஓب الஓتعلم المسஓتند إلஓى الஓدماغ لأن ஓϫذا الஓتعلم  لكیمیஓاءتصمیم التعلیمي فஓي مஓادة االان  .١٠

ϫو أفضஓل  كیمیاءومدرα ال. یحتاج ان یكون المدرα ذو خبرة بتركیب الدماغ ووظائفھ 
المدرسஓஓین فஓஓي معرفتஓஓھ بالஓஓدماغ وتركیبஓஓھ ومكوناتஓஓھ ووظائفஓஓھ المختلفஓஓة وأجஓஓزاء الجھஓஓاز 

  (Pert , 1997 , P : 176 )  .ووظائفھا العصبي 
ل الஓدرα فقஓد أكஓد كثیஓر مஓن التعلیمஓي یஓوفر تنظیمஓاً جیஓداً للوقஓت والجھஓد خஓلاالتصمیم ان  .١١

ن ان كثیر من الوقت المخصص للتدریس یضیع في الغஓرف الصஓفیة وان حஓوالي التربویی
،  ٢٠٠٧،  فஓائزةالھاشஓمي و(یوماً أي حوالي ثلஓث السஓنة الدراسஓیة قஓد یھஓدر ) ٦٠ – ٥٠(

٨٦ . ( 
قویمیஓة وقطஓع الأفஓلام ان استخدام الحاسوب في عرض الأϫداف والنصوص والأسئلة الت .١٢

والأفلام العلمیة أثناء عرض الدرα یزیஓد مஓن الجاذبیஓة  المتحركة في الفواصل المختلفة 
ஓஓل الطஓஓل تفاعஓஓویق ویجعஓஓس  لابوالتشஓஓى نفஓஓع علஓஓل وأوقஓஓة أفضஓஓورة المتحركஓஓر فالصஓஓأكب

 ) . ١٤٥،  ١٩٩٩مصطفى ، (ة الثابتة المتعلم من الصور
التعلیمي غلقاً جیداً في نھایة كل درα وϫو یعني ان المدرα علیھ ان یعیஓد التصمیم یوفر  .١٣

تنظஓஓیم وتلخஓஓیص الأفكஓஓار التஓஓي عرضஓஓھا ، إذ تஓஓدل البحஓஓوث علஓஓى ان التعلஓஓیم یஓஓزداد كفایஓஓة 
م المعلومات التஓي ل المدرسون جھداً مقصوداً لمساعدة الطلبة على تنظیذوفاعلیة عندما یب

تعرض علیھم ، وعملیة الغلق تتضمن التنظیم والتتابع في تقدیم المعلومات وتزود بتغذیஓة 
حیஓث یمكஓن بوسஓஓاطة الحاسஓوب إعஓادة كஓل مஓஓا . راجعஓة عمஓا حققஓھ الطلبஓة ومஓஓا لஓم یحققஓوه 

، ٢٠٠٧،فஓائزةالھاشஓمي و(عرض خلال الدرα أثناء الخلاصة بوقت قصیر وجھد بسஓیط
١٧٦ ( 
  : بحث أϫداف ال
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تصஓஓمیم تعلیمஓஓي وفقஓஓا  یھஓஓدف البحஓஓث الحஓஓالي التعஓஓرف علஓஓى أثஓஓر التஓஓدریس علஓஓى وفஓஓق  
فஓي مஓادة الكیمیஓاء المتوسط  انيالث الصف لابالتعلم المستند إلى الدماغ في تحصیل طلنظریة 

ஓحة الفرضஓن صஓق مஓلال التحقஓن خஓة  یةوذلك مஓة (: الآتیஓرق ذو دلالஓد فஓائیة إحلا یوجஓد صஓعن
تعلیمஓي علஓى وفஓق تصஓمیم الذین یدرسون  الطلاببین متوسط درجات ) ٠.٠٥( دلالة مستوى

 الطஓلاب الஓذین یدرسஓون المஓادة نفسஓھاالتعلم المستند الى الدماغ ومتوسط درجஓات  لنظریةوفقاً 
  .)على وفق الطریقة الاعتیادیة

  : اقتصر البحث على   :حدود البحث 
المركஓஓز فஓஓي  –المتوسஓஓط فஓஓي إحஓஓدى مஓஓدارα قضஓஓاء بعقوبஓஓة  انيالصஓஓف الثஓஓ طஓஓلاب -١

  . محافظة دیالى 
 .  ٢٠١٠ - ٢٠٠٩العام الدراسي  -٢
 نيالمقஓرر تدریسஓھ للصஓف الثஓا كیمیஓاءالأولى مஓن كتஓاب علஓم ال )٤، ٣، ٢( الفصول -٣

لعஓஓدم واسஓஓتبعد الفصஓஓل الاول .م   ٢ ٠٠٤، لسஓஓنة الثالثஓஓة عشஓஓرة  المتوسஓஓط ، الطبعஓஓة
  . المسلمینالعرب و یتضمن سیرة بعض العلماء اذ. احتوائھ على المفاϫیم الكیمیائیة

  : تحدید المصطلحات 
  : تعریف المصطلحات الضروریة التي احتواϫا عنوان البحث  یأتيفیما   

  : عرفھ كل من  : Designالتصمیم  -
ا ویعنஓஓஓي تقسஓஓஓیم م أو مخطஓஓஓط لبنஓஓஓاء أو طریஓஓஓق أو غیرஓஓஓϫرسஓஓஓ ": ھ بأنஓஓஓ)  ١٩٩٦لஓஓஓویس ، (  -

 ) ٤٣٤،  ١٩٩٦، لویس ( "الموضوع إلى اجزاء
عملیة تخطیطیة یتم عنھا مخطط او خطة منظمة تعمل على : "بأنھ ) ١٩٩٩ن ، زیتو( -

                                                                                     "تحقیق أϫداف معینة
 ) ٧٨،  ١٩٩٩زیتون ، (

أஓஓϫداف  یھஓஓا مஓஓنالعملیஓஓة التعلیمیஓஓة بمஓஓا ف وتنظஓஓیم ஓஓϫو عملیஓஓة تخطஓஓیط :التعریஓஓف الإجرائஓஓي 
  . ومحتوى وتقویم بما یحقق أϫداف الدرα المحددة مسبقاً 

  : عرفھ كل من :  Instructionالتعلیم  -
ل تقஓوم بஓھ مஓعملیة مقصودة ومنظمة على وفق أϫداف ومنھஓاج متكا: "بأنھ ) ٢٠٠٠نبیل ، ( -

بஓة مஓن الناحیஓة المؤسسات التعلیمیة بمراحلھا المختلفة بقصد زیادة المستوى المعرفي لدى الطل
  " . الكمیة والكیفیة

  ) ٣٥،  ٢٠٠٠نبیل ، (
تفاعஓل فیھஓا العناصஓر كافஓة تعملیة اجتماعیة انتقائیة تربویة ϫادفஓة : "بأنھ ) ٢٠٠٣الحیلة ، ( -

والتي تھتم بالعملیة التربویة من اداریین ومشرفین ومدرسஓین وطلبஓة بھஓدف نمஓو المஓتعلم 
الأنشஓطة والإجஓراءات  متعلمஓھ وذلஓك باسஓتخداوالاستجابة لرغباتھ وخصائصஓھ وأسஓالیب 

التي تتناسب وقدراتھ وإمكانیاتھ ، وتؤدي إلى نموه وϫو نظஓام جمஓاعي یஓتم فیஓھ التஓدریس 
  ) . ٢٧،  ٢٠٠٣الحیلة ، " . (والتعلم

ϫو عملیة توظیف كஓل الإمكانஓات المتاحஓة داخஓل المدرسஓة وخارجھஓا مஓن  :التعریف الاجرائي 
التعلیمஓي بالحاسஓوب  التصஓمیمالمتضمنة عرض مكونஓات ربة أجل النجاح في إجراء التج

 لابورفع مستوى تحصஓیل الطஓتحقیق الأϫداف  محاولة والوصول إلى أفضل النتائج في
.  

  : عرفھ كل من   Learning : التعلم -
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یتكஓஓون نتیجஓஓة شஓஓبھ دائஓஓم فஓஓي سஓஓلوك الفஓஓرد ،  عملیஓஓة تغییஓஓر: "بأنஓஓھ ) ١٩٩١الشஓஓرقاوي ، ( -
  ) . ٢٦،  ١٩٩١الشرقاوي ، " . (دى الفردغییر الأداء لالممارسة ویظھر في ت

العملیة التي بواسطتھا یستقبل الفرد ویعஓالج البیانஓات الحسஓیة : "بأنھ ) ٢٠٠٤السلطي ، ( -
السஓلطي ". (امھا لاحقاً ویرمزϫا داخل الأبنیة العصبیة للدماغ ویحتفظ بھا لحین استخد

 ،١٣٩،  ٢٠٠٤ . (  
ق الأϫداف السلوكیة المعروضة بالحاسஓوب مسஓبقاً فஓي یة تحقϫو عمل :التعریف الإجرائي 

سஓஓتدل علஓஓى ذلஓஓك مஓஓن خஓஓلال نوالتஓஓي یمكஓஓن أن  كیمیஓஓاءكஓஓل درα مஓஓن الஓஓدروα لمஓஓادة ال
  . التعلیمي  التصمیمالأسئلة التقویمیة التي یحتویھا 

  : كل من اعرفھ:  Brain-Based Learning Theoryنظریة التعلم المستند إلى الدماغ  -
- (Jensen , 2000)  اஓஓن : "بأنھϫذஓஓور الஓஓع حضஓஓتعلم مஓஓى الஓஓد علஓஓتعلم تؤكஓஓي الஓஓة فஓஓنظری

(Learning with brain in mind) ة ثمع وجود الاستஓارة العالیة والواقعیة والمتع
وغیஓஓاب التھدیஓஓد وتعஓஓدد وتஓஓداخل الأنظمஓஓة فஓஓي العملیஓஓة والتشஓஓویق والمஓஓرح والتعஓஓاون 

  . مஓஓஓஓஓஓஓع الஓஓஓஓஓஓஓدماغ التعلیمیஓஓஓஓஓஓஓة وغیஓஓஓஓஓஓஓر ذلஓஓஓஓஓஓஓك مஓஓஓஓஓஓஓن خصஓஓஓஓஓஓஓائص الஓஓஓஓஓஓஓتعلم المتنஓஓஓஓஓஓஓاغم 
(Jensen , 2000 , P : 32)  .  

نظریஓة ظھஓஓرت فஓي التسஓعینات مஓஓن القஓرن الماضஓي وتمثஓஓل : "بأنھஓا ) ٢٠٠٤السஓلطي ، ( -
الஓتعلم یسஓتند إلஓى افتراضஓات علஓم الأعصஓاب الحدیثஓة  –أسلوب أو منھج شامل للتعلیم 

التركیஓب التي توضح كیفیة عمل الدماغ بشكل طبیعي وتستند إلى ما یعرف حالیاً عن 
السஓلطي ، " . (التشریحي للدماغ البشري وأدائھ الوظیفي في مراحل تطஓوره المختلفஓة

١٠٨،  ٢٠٠٤ . (  
لتعلیمஓஓي اتصஓمیم ال بنஓاء ஓஓϫي النظریஓة التஓي اعتمஓஓد علیھஓا الباحஓث فஓஓي :التعریஓف الإجرائஓي 

بالحاسوب الذي توفرت فیھ خصஓائص الஓتعلم المتنஓاغم مஓع الஓدماغ والشஓروط اللازمஓة 
  .نھ من التعلم بأفضل صورة ممكنة وما یمكلراحتھ 

  : عرفھ كل من   Achievement :التحصیل -
- (Chaplin , 1971) ي أو :"بأنھஓل المدرسஓي العمஓدم فஓمستوى محدد من الإنجاز أو التق

الأكادیمي یقومھ المدرسஓون بالاختبஓارات أو بوسஓاطة الاختبஓارات المقننஓة أو بكلتیھمஓا 
   (Chaplin , 1971 , P : 5)"معاً 

النتیجة النھائیة التஓي تبஓین مسஓتوى الطالஓب ودرجஓة : "بأنھ ) ١٩٩٧، وآخرون الخلیلي ( -
   ) ٦، ١٩٩٦، وآخرون یليالخل" . (تقدمھ في تعلم ما یتوقع منھ ان یتعلمھ

حصஓل علیھஓا كஓل یالتஓي  اتϫو مسஓتوى الانجஓاز المعبஓر عنஓھ بالஓدرج :التعریف الإجرائي 
لھஓذا فஓي الاختبஓار التحصஓیلي الஓذي أعஓده الباحஓث  مجموعتي البحஓث لابمن ط طالب

  .الغرض
  اطار نظري ودراسات سابقة: الفصل الثاني

  : إطار نظري  
   -:التصمیم التعلیمي  -١

بذلت جھود كثیرة لتطஓویر المعرفஓة الخاصஓة بطرائஓق التعلஓیم والஓتعلم وذلஓك مஓن أجஓل   
میஓة بصஓورة انتقائیஓة ، فقஓد جஓرت السیطرة على العوامل المطلوبஓة والمஓؤثرة فஓي العملیஓة التعلی

فஓي مطلஓع القஓرن الماضஓي فஓي ضஓرورة وجஓود  (Dewey)محاولات عدیدة منذ ان دعا دیوي 
إلஓى  (Tyler)علم رابஓط یوصஓل بஓین نظریஓات التعلஓیم والممارسஓة التربویஓة ، كمஓا أشஓار تஓایلر 
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بط والஓஓدور ان ஓஓϫذا العلஓஓم الஓஓرا. الحاجஓஓة لھஓஓذا النஓஓوع مஓஓن المعرفஓஓة ، فقஓஓد وصஓஓفھ بالஓஓدور الوسஓஓیط 
ذو الكیஓஓஓان  (Instructional Design)الوسஓஓஓیط ஓஓஓϫو مஓஓஓا یஓஓஓدعى الیஓஓஓوم بالتصஓஓஓمیم التعلیمஓஓஓي 

المعرفஓஓي الஓஓذي یصஓஓف الفعالیஓஓات التعلیمیஓஓة للوصஓஓول إلஓஓى أعلஓஓى حஓஓد ممكஓஓن مஓஓن المஓஓردودات 
  .  (Reigeluth , 1983 , P : 5). التعلمیة  –التعلیمیة  

  :  نشأة التصمیم التعلیمي:  ١ – ١
یم التعلیمஓஓي مஓஓن المஓஓدارα الرئیسஓஓة للஓஓتعلم وأϫمھஓஓا السஓஓلوكیة والإدراكیஓஓة نشஓஓأ التصஓஓم  

المعرفیة ، وفي نھایة القஓرن العشஓرین بஓدأت المدرسஓة التஓي تعتمஓد الஓتعلم المسஓتند إلஓى الஓدماغ، 
تتضஓஓمن المدرسஓஓة السஓஓلوكیة مجموعஓஓة النظریஓஓات التஓஓي تركஓஓز علஓஓى دراسஓஓة العلاقஓஓة بஓஓین المثیஓஓر 

سஓاϫمت ஓϫذه . في البیئة التعلیمیة لஓدى تفسஓیرϫا لعملیஓة الஓتعلم  الخارجي والاستجابة الملاحظة
النظریات بإثارة انتباه المصمم للموقف التعلیمي في التعرف على كیفیة ϫندسஓة مثیஓرات البیئஓة 
التعلیمیة وتنظیمھا بطریقஓة تسஓاعد المஓتعلم علஓى إظھஓار الاسஓتجابات المرغوبஓة التஓي تعبஓر فஓي 

بینمஓஓஓا المدرسஓஓஓة الإدراكیஓஓஓة المعرفیஓஓஓة ஓஓஓϫي مجموعஓஓஓة .  مجموعھஓஓஓا عஓஓஓن حஓஓஓدوث عملیஓஓஓة الஓஓஓتعلم
النظریات التي تركز على دراسة العملیات الإدراكیஓة الداخلیஓة فஓي عقஓل المஓتعلم لஓدى تفسஓیرϫا 
لعملیة التعلم ، وϫي التي تساعد المصمم للموقف التعلیمي على كیفیஓة ϫندسஓة وتنظஓیم محتஓوى 

اكیஓة المعرفیஓة للمஓتعلم ، وتعمஓل علஓى تقریஓب المادة التعلیمیஓة بطریقஓة توافஓق الخصஓائص الإدر
المعلومஓات فஓي ذاكرتஓஓھ بطریقஓة منظمஓة تسஓஓاعده علஓى تبصஓر الموقஓஓف وإدراك العلاقஓات وحஓஓل 

  . (Gagne , 1983 , P : 1-12). المشكلات التي تعبر في مجموعھا عن عملیة التعلم 
غ فبஓدأت فஓي عقஓد أما المدرسة الجدیدة المعتمدة على نظریஓة الஓتعلم المسஓتند إلஓى الஓدما  

أي الஓتعلم ) العصஓبي المعرفஓي(التسعینیات من القرن الماضي والناشئة من ثنائیة جدیدة تسஓمى 
المتناغم مع الدماغ ، فھஓي تؤكஓد ان التصஓمیم التعلیمஓي الஓذي یعتمஓد علஓى ஓϫذا النஓوع مஓن الஓتعلم 
 لابஓஓஓد ان یراعஓஓஓي التعஓஓஓاون والتஓஓஓداخل والتكامஓஓஓل بஓஓஓین حقஓஓஓول عدیஓஓஓدة  منھஓஓஓا علஓஓஓم الأعصஓஓஓاب

 Caine). والفسیولوجیا والكیمیاء الحیویة والطب وعلم المعرفة وعلم النفس وعلم الحاسوب 
and Caine , 1997 , P : 67)   .   يஓஓஓراً فஓஓஓات دوراً كبیஓஓஓلوب المنظومஓஓஓؤدي أسஓஓஓوی

موقஓع  )  ١٩٩٣احمد ، ( عملیة التصمیم بشكل عام ولاسیما في التعلیم أو التدریس ، وقد بین 
  : من ϫیكل الأنظمة التعلیمیة كما موضح في المخطط الآتي التصمیم التعلیمي ض

  
  
  
  
  
  
  
  
  

                     ϫیكل الأنظمة التعلیمیة)٢(مخطط                            
  )١٥٩،  ١٩٩٣أحمد ، (                                                               

  التقییم 
 المسبق للمتعلم

  التقییم 
 بعد عملیة التعلم

  العملیة 
 التعلیمیة 

 التعلیميالتصمیم 
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التعلمஓي علஓى طرائஓق التعلஓیم ولاسஓیما الطرائஓق  –تركز نظریஓات التصஓمیم التعلیمஓي   
التي تعالج البیئة التعلیمیة ولیس على عملیات التعلم وحدϫا ، بالرغم من إنھஓا تسஓتوحي بعஓض 

  : متطلباتھا من نظریة التعلم لكنھا وϫي تعمل ضمن ثلاثة متغیرات أساسیة ϫي 
  . الطرائق والنماذج التعلیمیة  -١
 . التعلم  الشروط التي یحدث في إطارϫا -٢
النتஓஓائج التعلیمیஓஓة التஓஓي تتحقஓஓق مஓஓن جஓஓراء الطرائஓஓق والنمஓஓاذج التعلیمیஓஓة وفஓஓق شஓஓروط  -٣

  .  (Gagne , 1983 , P : 10). محددة 
و  (Ausubel , 1968)و  (Bruner , 1963)و  (Piget , 1962)ولقஓد كஓان لمسஓاϫمات   

(Gagne , 1983) ادئ وأفஓینة لمبஓة رصஓدة نظریஓیخ قاعஓي ترسஓر فஓق الأثஓمیم أعمஓار التصஓك
  ٠التعلمي  –التعلیمي 

  : المعلم وتصمیم التعلیم :  ٢ – ١ 
بعد انتشار الحاسوب التعلیمي فஓي العملیஓة التعلیمیஓة وتنஓوع اسஓتخداماتھ فஓي السஓنوات   

الخمس الأخیرة من القرن العشرین وظھور شبكة الانترنت العالمیة أدى ذلك إلஓى تطஓور دور 
دة ، فلم یعد المعلم كما كஓان قஓدیماً محஓدداً للمஓادة الدراسஓیة المعلم وفرضت علیھ مسؤولیات جدی

، شارحاً لمعلومات الكتاب المدرسي ، منتقیاً الوسائل التعلیمیஓة ، متخஓذاً القஓرارات  التربویஓة ، 
الاختبارات التقویمیة ، وإنما دوره یتركز في تخطیط العملیஓة التعلیمیஓة وتصஓمیمھا "  وواضعا

وتبعஓاً لஓذلك فقஓد نشஓأت الحاجஓة . ومدیراً ومرشஓداً وموجھஓاً ومقیمஓاً لھஓاوأعدادϫا ویكون مشرفاً 
إلى مصممي تعلیم لیقوموا بھذه المھمஓة علஓى أتஓم وجஓھ وأكملஓھ مسஓتنیرین فஓي مھمஓتھم بمبஓادئ 

  :  علم تصمیم التعلیم أما مھام المعلم كمصمم تعلیمي فھي  
خصஓஓائص المஓஓتعلم ومسஓஓتوى ویعنஓஓي تحلیஓஓل المஓஓادة التعلیمیஓஓة وتحلیஓஓل  :تحلیஓஓل التعلஓஓیم  -

اسஓஓஓتعداداتھ وقدراتஓஓஓھ وذكائஓஓஓھ ودافعیتஓஓஓھ واتجاϫاتஓஓஓھ ومھاراتஓஓஓھ وغیرஓஓஓϫا ، وتحلیஓஓஓل البیئஓஓஓة 
 .التعلیمیة وتحدید الإمكانات المادیة والمصادر والوسائل وتحدید الصعوبات في ذلك

ویعنஓஓي تنظஓஓیم محتஓஓوى المஓஓادة التعلیمیஓஓة وطرائஓஓق تدریسஓஓھا ونشஓஓاطاتھا  :تصஓஓمیم التعلஓஓیم  -
 . ائق تقویمھا للوصول إلى أفضل النتائج وطر

وتعنஓஓي وضஓஓع كافஓஓة الكஓஓوادر البشஓஓریة والأدوات والمصஓஓادر والوسஓஓائل  :تطبیஓஓق التعلஓஓیم  -
 . التعلیمیة وستراتیجیات التعلیم وطرائق التدریس موضع التنفیذ والتطبیق 

ه الஓذي یحقஓق ویعني ضبط العملیஓة التعلیمیஓة والتأكஓد مஓن سஓیرϫا فஓي الاتجஓا :أداة التعلیم  -
 . الأϫداف التعلیمیة المنشودة 

ویعني الحكم على مஓدى تعلஓم الطالஓب وتحقیقஓھ الأஓϫداف التعلیمیஓة وتقஓویم  :تقویم التعلیم  -
  . العملیة التعلیمیة ككل من خلال تصمیم الاختبارات والنشاطات التقویمیة 

) .                                     ٥٣-٥٢،  ١٩٩٩دروزه ، (
  : التعلم المستند إلى الدماغ   -٢
  : نشأتھ :  ١ -٢ 

لقد كانت الثورة السلوكیة في بدایات القرن العشرین إعஓلان عஓن ظھஓور علஓم السஓلوك   
الذي جعل مஓن العقஓل صஓندوقاً أسஓوداً لا یھمஓھ مஓا یஓدور فیஓھ ، فأفقஓد علஓم الஓنفس عقلஓھ وأخضஓع 

أعطஓوني ((رت عن ϫذه الثورة صرخة واطسن المشھورة الإنسان لمبدأ الحتمیة والآلیة ، وعب
 -فكஓஓان الஓஓتعلم السஓஓلوكي المسஓஓتند إلஓஓى معادلஓஓة مثیஓஓر)) عشஓஓرة موالیஓஓد أصஓஓنع مஓஓنھم مஓஓا تشஓஓاءون
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الریمஓاوي : (تعزیز ، ومن أمثஓال السஓلوكیون بஓافلوف وثورنஓدایك وسஓكنر وغیஓرϫم  - استجابة
  ) . ١٣٥، ٢٠٠٦وآخرون ،  

ریஓஓق مஓஓن علمஓஓاء الஓஓنفس الشஓஓباب فஓஓي المانیஓஓا مشஓஓغولون وأثنஓஓاء ظھஓஓور السஓஓلوكیة كஓஓان ف  
بفكرة أدت إلى تغییر مفھومھم عن ϫدف علم النفس وطریقتھ ، كما أدت إلى قیஓام مدرسஓة مஓن 

 (Gestalt)) كشஓஓتالت(أஓஓϫم مஓஓدارα علஓஓم الஓஓنفس فஓஓي حینھஓஓا وكஓஓان شஓஓعار ஓஓϫذه المدرسஓஓة كلمஓஓة 
الكشஓتالت ویمكஓن أن تطلஓق علیھஓا الألمانیة التي تعني الشكل أو الھیئஓة ، لஓذلك سஓمیت بمدرسஓة 

ஓϫي خاصஓة ) صஓفة الشஓكل(في اللغة العربیة اسஓم المدرسஓة الشஓكلیة ، وتقஓول ஓϫذه النظریஓة أن 
ولا یملكھஓஓا أي جஓஓزء مஓஓن الأجஓஓزاء التஓஓي تكஓஓون ஓஓϫذا الكஓஓل ، ومஓஓن رواد نظریஓஓة ) الكஓஓل(یملكھஓஓا 

  ٠)٢٧٤ ،١٩٩١الازیرجاوي، ( الكشتالت كل من كوϫلر وكوفكا  وغیرϫم 
ما یزید على نصف قرن بدأت بوادر ثورة جدیدة تبحث عن عقل الإنسان لتعیஓد وبعد   

إلஓஓى علஓஓم الஓஓنفس عقلஓஓھ الஓஓذي أفقஓஓده إیஓஓاه السஓஓلوكیون ، فكانஓஓت الثஓஓورة المعرفیஓஓة ، إذ أصஓஓبح العقஓஓل 
وسیطاً بஓین المثیஓر والاسஓتجابة ، وتحஓول التعزیஓز مஓن مترتبஓات الاسஓتجابة إلஓى مثیஓرات لھஓا ، 

م المعرفஓஓي المسஓஓتند إلஓஓى العملیஓஓات المعرفیஓஓة مஓஓن انتبஓஓاه وإدراك وتفكیஓஓر وأعلஓஓن عஓஓن مஓஓیلاد الஓஓتعل
وتخیஓஓل وتصஓஓور كمஓஓا فھمھஓஓا علمஓஓاء الஓஓنفس ومஓஓن أمثஓஓال المعஓஓرفیین بیاجیஓஓھ وبرونஓஓر وأوزبஓஓل 

  . وغیرϫم 
ثم ظھرت فஓي الربஓع الأخیஓر مஓن القஓرن العشஓرین تجدیஓدات فஓي نظریஓات علஓم الஓنفس   

یدة والوجودیة ونظرتھا الخاصة للإنسان فكان الإعஓلان فكانت السلوكیة الجدیدة والبیاجیھ الجد
وقبஓஓول ثنائیஓஓات ϫجینஓஓة مஓஓن مثஓஓل ) ஓஓϫلْ (عஓஓن قبஓஓول الواقعیஓஓة كمتغیஓஓر فஓஓي المعادلஓஓة السஓஓلوكیة 

، ثم ظھرت نماذج كان أبرزஓϫا فஓي مجஓال الஓتعلم نمஓاذج ) باندورا وولتر(الاجتماعي المعرفي 
الஓتعلم والتعلஓیم السஓتراتیجیین حیஓث تஓؤدي  معالجة المعلومات ونماذج الஓذاكرة ، ثஓم جஓاء مஓیلاد

  . بالتعلم باعتباره تفكیراً أو تذكراً ، وتعددت النظریات المعرفیة المتوالدة عن النظریة البنائیة 
بعدϫا ظھر الاتجاه الإنسஓاني الஓذي حஓاول أن یزیஓد علஓى الاتجஓاه المعرفஓي فஓي تمجیஓد   

یون ان العملیஓات الانفعالیஓة متغیஓر وسஓیط الإنسان الحر الخیر المحقஓق لذاتஓھ ، فتصஓور الإنسஓان
تأتي في معادلة تعامل الإنسان مع عالمھ ، وأعلஓن عஓن مஓیلاد الஓتعلم الإنسஓاني ، ومஓن الأسஓماء 

  )  ٥٠ ١٩٨٣الطواب ،. ( تجاه ماسلو وروجرز وغیرϫما التي ظھرت في ϫذا الا
العقஓஓد بقஓஓي علஓஓم الஓஓنفس عامஓஓة وعلஓஓم نفஓஓس الஓஓتعلم خاصஓஓة علஓஓى ஓஓϫذا الحஓஓال حتஓஓى مطلஓஓع   

وஓϫذا العقஓد كஓان ثஓورة ولكஓن ) عقஓد الஓدماغ(الأخیر من القرن العشرین ، العقد الذي أعلن عنஓھ 
في علم آخر ϫو علஓم الأعصஓاب الஓذي لا توجஓد بینஓھ وبஓین علஓم الஓنفس لغஓة مشஓتركة ، وعلمஓاء 
الأعصاب أعلنوا عن امتلاك تكتیكات مكنتھم من اكتساب الكثیر من مجاஓϫل الஓدماغ ، فیஓرون 

ث فیஓھ رؤى العஓین ویسஓجلون الملاحظஓات الموضஓوعیة ، ویعلنஓون عஓن نஓواتج أبحஓاثھم ما یحد
ویتبادلونھஓஓا ضஓஓمن دوائஓஓر علஓஓم الأعصஓஓاب والعلஓஓوم الطبیஓஓة والبایولوجیஓஓة والفسஓஓیولوجیة ذات 
العلاقة ، ولم یஓدر بخلஓد أي مஓنھم التطبیقஓات التربویஓة الخاصஓة بأبحஓاثھم ، إلا ان علمஓاء الஓنفس 

ஓدماغ استفادوا مما یدور فஓل الஓول داخஓي التجஓم فஓوا حلمھஓث حققஓاب ، حیஓم الأعصஓر علஓي دوائ
وϫو یؤدي وظائفھ بعد أن أصبح ذلஓك ممكنஓاً أثنஓاء قیஓام الفஓرد بالرؤیஓة والسஓمع والشஓم والஓذوق 
واللمஓஓس والقஓஓراءة وحஓஓل المشஓஓكلات ، وஓஓϫذا یعنஓஓي أمكانیஓஓة مشஓஓاϫدة أثஓஓار العملیஓஓة المعرفیஓஓة فஓஓي 

)) العصஓبي المعرفஓي((و تدفق سஓیلان الஓدم ، فبஓدأت ثنائیஓة الدماغ على شكل ألوان أو أضواء أ
بالظھور ، وتஓم الاسஓتفادة مஓن ஓϫذه المعلومஓات المذϫلஓة عஓن الஓدماغ مஓن تجویஓد عملیتஓي التعلஓیم 
والتعلم ، على أمل أن یصبح المتعلم أكثر قدرة على مواجھة متطلبات الألفیة الثالثஓة ، ثஓم جஓاء 
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ஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓى الஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓتند إلஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓتعلم المسஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓة الஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓیلاد نظریஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓدماغ م  
(Brain – Based Learning Theory)  ینஓال كஓذا المجஓϫ ومن أمثال العلماء البارزین في

) .                                                                                                     ١١٩،  ٢٠٠٦الریماوي وآخرون ، . (وكین وجنسن وسوسا وسیلوستر وولف وغیرϫم 
  : آلیة عمل الدماغ : ٢-٢ 

شھد العقد الأخیر من القرن العشஓرین الஓذي عஓرف بعقஓد الஓدماغ أبحاثஓاً كثیஓرة تناولஓت   
الஓஓدماغ تركیبஓஓاً ووظیفஓஓة ، وتركஓஓزت علஓஓى روابஓஓط الஓஓدماغ بكஓஓل مஓஓن الجسஓஓد والانفعஓஓالات والبیئஓஓة 

  : الاجتماعیة لما لھا من تأثیر في عمل الدماغ كما یأتي 
  : الرابطة بین الدماغ والجسد :  ١ – ٢- ٢ 

تعتمஓஓد الوظஓஓائف العقلیஓஓة علஓஓى المஓஓدخلات القادمஓஓة مஓஓن الجسஓஓد ، وقஓஓد كتஓஓب كثیஓஓر مஓஓن   
 (Caine & Caine)" كஓஓین"و" كஓஓین"و (Jensen)الخبஓஓراء فஓஓي ஓஓϫذا المجஓஓال أمثஓஓال جنسஓஓن 

وجஓஓஓاردنر  (Hannaford)وϫانஓஓஓافور  (Diamond)ودیامونஓஓஓد  (Sylwester)وسیلویسஓஓஓتر 
(Gardner)  وداموسیو(Damosio)  فஓوول(Wolfe)  وليஓوج(July)  اثنஓوك(Kathin) 

 Mind)" (العقஓஓل"وBrain)   "(الஓஓدماغ "وغیஓஓرϫم الஓஓذین یمیلஓஓون الஓஓى اسஓஓتعمال مفھஓஓومى 
مترادفین،ومفھஓஓوم الஓஓدماغ یشஓஓیر إلஓஓى العضஓஓو الجسஓஓدي فஓஓي حஓஓین أن مصஓஓطلح العقஓஓل یشஓஓیر إلஓஓى 

   (Pinker,1997,P  71) الجسد الوظائف المتناسقة التي یقوم بھا الدماغ مع
ان اسஓஓتعمال ஓஓϫذین المفھஓஓومین یخضஓஓع للتغییஓஓرات المسஓஓتمرة فஓஓي تطஓஓور المعنஓஓى مஓஓع       

تஓஓوافر معلومஓஓات جدیஓஓدة تஓஓدعم وتثبஓஓت وجஓஓود رابطஓஓة وثیقஓஓة بஓஓین الஓஓدماغ والجسஓஓد ، فقஓஓد اتخஓஓذت 
كَلمஓة  (Body mind)د سஓلھஓذه الثنائیஓة مصஓطلح عقلج (Pert , 1997 , P : 81)" بஓرت"

دة، وتتابع برت أنھ أصبح من المعروف ان جھஓاز المناعஓة لدیஓھ ذاكஓرة وقஓدرة علஓى الஓتعلم واح
تمامஓஓاً كالجھஓஓاز العصஓஓبي لஓஓذا یمكஓஓن القஓஓول أن الஓஓذكاء لا یقஓஓع فஓஓي الஓஓدماغ فقஓஓط وإنمஓஓا فஓஓي الخلایஓஓا 
الموزعஓஓة فஓஓي جمیஓஓع أنحஓஓاء الجسஓஓم ، ومஓஓن الآن فصஓஓاعداً لا یمكஓஓن العمஓஓل بالفصஓஓل التقلیஓஓدي 

ة المشتملة على الانفعஓالات عஓن الجسஓد إذا تஓم تعریஓف العقஓل بالتواصஓل مஓا بஓین للعملیات العقلی
خلایا الدماغ كما ϫو معرّف لحد الآن ، ویمكن بعدئذ˳ رؤیة ϫذا الانموذج للعقل امتஓداداً طبیعیஓاً 
إلى الجسد بأكملھ،و بالمعنى نفسھ فان العقل موجود في الدماغ بكل ما توحیஓھ ஓϫذه الفكஓرة مஓن 

  معنى 
إلஓى أن كஓلاً مஓن الஓتعلم والتفكیஓر والإبஓداع والஓذكاء  (Hannaford)یر ϫانஓافورد وتش  

 αواஓஓஓد الحஓஓஓھ اذ تعتمஓஓஓد كلஓஓஓمل الجسஓஓஓا تشஓஓஓده ولكنھஓஓஓدماغ وحஓஓஓى الஓஓஓر علஓஓஓات لا تقتصஓஓஓي عملیஓஓஓϫ
والحركஓஓات والانفعஓஓالات ووظஓஓائف الஓஓدماغ المتكاملஓஓة علஓஓى الجسஓஓد ، والصஓஓفات الإنسஓஓانیة التஓஓي 

ن الجسد مطلقاً ، وتوضح ϫانஓافورد انஓھ بسஓبب الاعتقஓادات ترتبط بالعقل لا یمكن ان تنفصل ع
الثقافیة المتأصلة بعمق والتي تستند إلى فكرة ان النشاطات العقلیة یمكن ان توجஓد بمعஓزل عஓن 
الأجسஓஓஓام ، فஓஓஓنحن نمیஓஓஓل إلஓஓஓى تجاஓஓஓϫل العناصஓஓஓر المھمஓஓஓة لعملیஓஓஓة الஓஓஓتعلم ، وتفكیஓஓஓر كھஓஓஓذا یஓஓஓؤدي 

إلஓஓى مخرجஓஓات تعلیمیஓஓة أقஓஓل نجاحஓஓاً ویجعஓஓل الஓஓتعلم بالنظریஓஓات التعلیمیஓஓة والممارسஓஓات التربویஓஓة 
  .  (Hannaford , 1995 , P : 34). أصعب بالنسبة للطلبة 

فھما یحاولان البرϫنة على التمسك بحقیقஓة  (Caine & Caine)" كین"و" كین"أما   
ما بین الجھاز العصஓبي والجھஓاز " ان الجسد والدماغ لیسا منفصلین ویؤكدان أن ϫناك روابطا

  .  (Caine & Caine , 1994 , P : 62).ي وجھاز المناعة بشبكة نفسیة جسدیة واحدة الغد
العصஓஓبي والغஓஓஓدي (ان طریقஓஓة تواصஓஓل الأجھஓஓزة الثلاثஓஓة  (Kibiuk,1998)وتقஓஓول   
حیویة للدماغ الملائمة لكل مஓن الجسஓم والஓدماغ ،  وقஓد عஓرف حஓدیثاً ومنஓذ سஓنوات ) والمناعي
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ع البروتینஓஓات الموجஓஓودة فஓஓي الஓஓدماغ توجஓஓد أیضஓஓاً فஓஓي نخஓஓاع قلیلஓஓة الخلایஓஓا المنتجஓஓة لஓஓبعض أنஓஓوا
ولتوضஓیح العلاقஓة بஓین  (Kibiuk , 1998 , P : 48)العظم الذي یتم فیھ أنتاج خلایا المناعஓة 

  : الدماغ والجسد سنتناول الموضوعات الآتیة 
  : دور الحواα في الوظائف العقلیة  -

یئஓة الخارجیஓة وتعتمஓد علஓى بعضஓھا تقوم الحواα بتزویஓد الஓدماغ بالمعلومஓات عஓن الب  
الஓஓبعض فஓஓي عملھஓஓا ، وعلஓஓى الஓஓرغم مஓஓن أϫمیஓஓة كஓஓل حاسஓஓة مஓஓن الحஓஓواα إلا ان حاسஓஓتي السஓஓمع 

ஓن بطஓُُونِ (: والبصر یأتیان في المقدمة من حیث الأϫمیة ، فقஓد قஓال الله تعஓالى  وَاللهُّ أخஓَْرَجَكُم مِّ
ھاَتكُِمْ لاَ تعَْلمَُونَ شஓَیْئاً وَجَعஓَلَ لكஓَُمُ  ஓمْعَ وَالأبَْصஓَارَ وَالأفَْئஓِدَةَ لعََلَّكஓُمْ تشஓَْكُرُونَ  أمَُّ آیஓة : النحஓل ( )الْسَّ

مஓஓن المسஓஓتقبلات الحسஓஓیة الموجஓஓودة فஓஓي الجسஓஓم كمஓஓا %) ٧٠(، فஓஓالعیون تحتஓஓوي علஓஓى ) ٧٨
 , Sylwester , 1995).أوضحنا سابقا ، ولكي یحدث التعلم فلابد ان تتحرك العیون بنشஓاط 

P : 122)  .  
سஓஓاعة ، ویبلஓஓغ عஓஓدد المسஓஓتقبلات السஓஓمعیة فیھஓஓا حஓஓوالي ) ٢٤(فتஓஓوفر خدمஓஓة أمஓஓا الأذن   

مسஓஓتقبل ، كஓஓل منھஓஓا مضஓஓبوط إلஓஓى حஓஓد مஓஓا لتஓஓردد صஓஓوت محஓஓدد ، فஓஓإذا مஓஓا انعطفஓஓت ) ٢٥.٠٠٠(
موجة صوتیة تتحرك خلال السائل إلஓى مسஓتقبل مஓا فأنھஓا تنشஓّط رسஓالة عصஓبیة بتஓردد معஓین، 

ஓى الفصஓك إلஓد ذلஓدماغحیث ینقلھا العصب السمعي بعஓي الஓدغیة فஓوص الص .(Sylwester , 
1995 , P : 127) .  

وحاسة الشم تكون متطورة من الولادة أو ترتبط بقوة بالஓذاكرة ولھஓا أϫمیஓة فஓي الஓتعلم   
أنஓھ  (Stiller)" ستیلر"المبكر للطفل وخلال مراحل حیاتھ كلھا ، فقد أكد خبیر النمو الألماني 

 فஓஓرك الأنஓஓف قبஓஓل تعلஓஓم شஓஓيء مஓஓا نریஓஓد تعلمஓஓھ یمكஓஓن مسஓஓاعدة الஓஓذاكرة بشஓஓكل كبیஓஓر بوسஓஓاطة
.(Hannaford , 1995 , P : 64)  .  

یعஓஓالج الأنஓஓف حاسஓஓة الشஓஓم مஓஓن خஓஓلال أثنஓஓین مஓஓن الأغشஓஓیة المخاطیஓஓة بحجஓஓم الطوابஓஓع   
البریدیة ویقعان في أعلى قناة الھواء في الأنف ، ویحتوي كل غشاء علஓى ملایஓین مஓن نھایஓات 

 αاஓஓى تمஓஓي علஓஓϫ يஓஓعریة التஓஓاب الشஓஓع الأعصஓஓتقبلات مஓஓذه المسஓஓϫ لஓஓاط ، وتتفاعஓஓر بالمخஓஓمباش
الجزیئات المحملة بالرائحة التஓي تஓدخل الأنஓف وتحஓبس فஓي المخஓاط ، وحاسஓة الشஓم فریஓدة مஓن 
حیث ان مستقبلاتھا ذات نھایات عصبیة عاریة ، فعندما نشم رائحة ما فإن الدماغ یكஓون علஓى 

یஓا العصஓبیة المنتشஓرة فஓي الغشஓاء اتصال كیمیஓاوي مباشஓر مஓع العஓالم الخஓارجي ، كمஓا ان الخلا
. المخஓஓاطي ஓஓϫي الخلایஓஓا العصஓஓبیة الوحیஓஓدة التஓஓي تجஓஓدد نفسஓஓھا وتفعஓஓل ذلஓஓك كஓஓل عஓஓدة أسஓஓابیع 

(Sylwester , 1995 , P : 131)  .  
بஓஓرعم ) ٩٠٠٠(وحاسஓஓة الஓஓذوق التஓஓي تتركஓஓز علஓஓى سஓஓطح اللسஓஓان العلஓஓوي یوجஓஓد فیھஓஓا   

البஓراعم الذوقیஓة علஓى توضஓیح ذوقي مرتبة فஓي مجموعஓات ، واللعஓاب ضஓروري لكஓي یسஓاعد 
النكھة ، وتتذوق ϫذه البراعم الطعام القابل للذوبان في الماء ، تஓؤدي حاسஓة الஓذوق دوراً مھمஓاً 

. الஓஓذوق  فஓஓي تعلஓஓم الأطفஓஓال الرضஓஓع وحتஓஓى قبஓஓل الஓஓولادة ، ولكஓஓن لஓஓم یكتஓஓب الكثیஓஓر عஓஓن حاسஓஓة
(Sylwester , 1995 , P : 152)  .  

جلஓஓد ، فھஓஓو یحتஓஓوي علஓஓى نصஓஓف ملیஓஓون نھایஓஓة أمஓஓا حاسஓஓة اللمஓஓس فتوجஓஓد علஓஓى سஓஓطح ال  
عصبیة تزود الஓدماغ بمعلومஓات مباشஓرة عஓن أي شஓيء یلمஓس الجسஓم ، وتحتஓوي الأیஓدي علஓى 

نھایஓஓة عصஓஓبیة فஓஓي الأنஓஓج المربஓஓع الواحஓஓد ، وتحتஓஓوي مسஓஓاحة مஓஓن الجلஓஓد بقஓஓدر مسஓஓاحة ) ١٣٠٠(
) ٥٠(ة عرقیஓة وغد) ١٠٠(مستقبلاً حسیاً و) ٢٥٠(أكثر من ثلاثة ملایین خلیة و) دراϫم ١٠(

  .(Sylwester, 1995 , P: 154).     أقدام من الأوعیة الدمویة ) ٣(نھایة عصبیة و
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تدخل المعلومات القادمة من الحواα الخمسஓة إلஓى المسஓتقبلات العصஓبیة التஓي تسஓمى   
مركஓز (مواقع الاستقبال ، حیث تمر المدخلات الحسیة إلى الدماغ من خلال المنطقة الحشஓویة 

   (Jensen , 2002 , P : 122). قبل انتقالھا إلى القشرة الدماغیة ) تالانفعالا
  : أϫمیة التمارین الریاضیة والحركة في التعلم   -

تؤدي الحركஓة الجسஓدیة منஓذ مஓدة الرضஓاعة المبكஓرة وخஓلال مراحஓل  تكஓوین شஓبكات   
م وفسஓیولوجیة وذلك یدفع إلى دمج مبஓادئ الஓتعل. الخلایا العصبیة التي ϫي أساα عملیة التعلم 

فالحركஓஓஓஓஓஓஓஓة   . (Hannaford , 1995 , P : 187)الجسم وحركاتھ وتأثیره فى الدماغ 
،  (Jensen , 2000 , P : 165)یمكஓن ان توجஓھ الإدراك بشஓكل أكبஓر ممஓا كஓان یعتقஓد سஓابقاً 

كمஓஓا ان التمرینஓஓات الریاضஓஓیة تسஓஓھل أنتஓஓاج الجسஓஓم للكیمیائیஓஓات العصஓஓبیة الضஓஓروریة اللازمஓஓة 
الثبات الانفعالي ، لأن الضغط الانفعالي یولد اختلال التوازن فیمஓا بஓین النواقஓل  للمحافظة على

 , Hannaford)العصஓஓبیة ، بینمஓஓا ممارسஓஓة الریاضஓஓة ஓஓϫي عஓஓلاج فعஓஓال للضஓஓغوط الانفعالیஓஓة 
1995 , P : 83)  . اتஓت المعلومஓة وتثبஓدرات العقلیஓن القஓد مஓط العدیஓوقظ وتنشஓة تஓوالحرك ،

ات العصبیة ، كما انھا ضروریة لكل الأفعஓال التஓي یجسஓد بھஓا الفஓرد الجدیدة والخبرة في الشبك
، كما ان الموسیقى والفن ϫما صஓور أخஓرى  (Hannaford , 1995 , P : 96)تعلمھ وفھمھ 

مஓஓن الحركஓஓة الجسஓஓدیة اللஓஓذین یسஓஓاعدان فஓஓي تطஓஓویر الஓஓدماغ وأدائஓஓھ فالموسஓஓیقى مثیஓஓرة ومحفஓஓزة 
  ٠)٨٠،  ٢٠٠٥عبیدات وسھیلة ، (وناقلة للافكار 

  : أϫمیة الغذاء والماء للوظائف الدماغیة  -
–٢٠(یمكஓن للمஓواد الغذائیஓة ان تحسஓن بالتأكیஓد مஓن التفكیஓر والஓتعلم ، فالஓدماغ یسஓتھلك مஓن     
من الطاقة التي ینتجھஓا الجسஓم ، ولابஓد وان یكஓون الغஓذاء كஓاملاً فஓي كஓل عناصஓره مஓن %) ٢٥

لأداء وظائفھஓஓஓا بشஓஓஓكل أفضஓஓஓل، فالغஓஓஓذاء أجஓஓஓل ان یكஓஓஓون فعஓஓஓالاً فஓஓஓي مسஓஓஓاعدة الجسஓஓஓم والஓஓஓدماغ ا
عஓஓن كونஓஓھ مصஓஓدر الطاقஓஓة فھஓஓو ضஓஓروري للتفكیஓஓر والஓஓذاكرة والشஓஓعور بالیقظஓஓة والثبஓஓات "فضஓஓلا

ومنبஓஓھ للஓஓدماغ ، وقஓஓد أظھஓஓرت الدراسஓஓات ان التஓஓزود بفیتامینஓஓات متعஓஓددة یزیஓஓد مஓஓن حஓஓدة البصஓஓر 
ة والتشஓஓویش وزمஓஓن رد الفعஓஓل والஓஓذكاء ونقஓஓص بعஓஓض الفیتامینஓஓات قஓஓد یஓஓؤدي إلஓஓى فقஓஓدان الஓஓذاكر

  .(Diamond, 1999, P: 58)وفقدان التوازن وضعف الأفعال الانعكاسیة
فالماء ضروري لان الجفاف یؤدى الى ارتفاع ضغط الدم ودرجة التوتر وفقدان التركیز ، لஓذا 

طஓஓارق ( یجஓஓب علஓஓى المعلمஓஓین ان یشஓஓجعوا طلابھஓஓم علஓஓى شஓஓرب المஓஓاء خஓஓلال الیஓஓوم الدراسஓஓى 
                 ٠)٨٢، ٢٠٠٨، وربیع

  :  أϫمیة النوم للوظائف الدماغیة  -
النஓوم ஓஓϫو الوقஓت الஓஓذي تقஓوم بஓஓھ الخلایஓا وأنسஓஓجة الجسஓم بعملیஓஓات الشஓفاء والإنعஓஓاش والتجدیஓஓد   

والإصلاح، كما أنھ الوقت الذي تஓتم فیஓھ عملیஓة إصஓلاح الஓدماغ ، فالأشஓخاص الஓذین یحرمஓون 
لجتھا واستخدامھا مثل أولئك الذین لஓم من النوم بعد تلقي معلومات جدیدة غیر قادرین على معا

یحرموا من النوم ، ففى وقت النوم یبدأ الஓدماغ باسஓترجاع المعلومஓات التஓى خزنھஓا فஓى الیقظஓة 
بعد تصنیفھا وحفظھا فى الذاكرة بطریقة افضل واضبط، وفஓى الوقஓت الஓذى یغஓط فیஓھ الانسஓان 

التالى كمஓا ان الஓدماغ یحتஓاج إلஓى بتحضیر ما یلزم لنھار الیوم " فى النوم یكون الدماغ مشغولا
النوم لدمج المعلومات الجدیدة فஓي خبراتஓھ السஓابقة وتخஓزین المعلومஓات     فஓي الஓذاكرة طویلஓة 

  .  (Nunley, 2002, P: 178)المدى 
  :علاقة الانفعالات بالوظائف الدماغیة : ٣– ٢ 
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لتي تعنஓي یتحஓرك ا (Emovire)الانفعالات مفھوم یشار إلیھ في اللغة اللاتینیة بكلمة   
وفஓஓي اللغஓஓة العربیஓஓة فஓஓإن مفھஓஓوم  (Emotion)، أمஓஓا فஓஓي اللغஓஓة الانكلیزیஓஓة فیشஓஓار إلیھஓஓا بكلمஓஓة 

، أي تஓஓأثر ، متஓஓأثر ، والانفعஓஓالات ) إنفعஓஓل ، منفعஓஓل ، انفعஓஓالات(الانفعஓஓالات مஓஓأخوذ مஓஓن الفعஓஓل 
كونஓஓات تتكஓஓون مஓஓن مكونஓஓات بایولوجیஓஓة مثஓஓل العوامஓஓل الوراثیஓஓة والعصஓஓبیة والھرومونیஓஓة ، والم

السیكولوجیة وتتضمن الجوانஓب المعرفیஓة مثஓل اللغஓة والإشஓارات اللفظیஓة وغیஓر اللفظیஓة كلغஓة 
الجسد والإدراك والذاكرة والجوانب غیر المعرفیஓة الدافعیஓة ، وثஓم المكونஓات البیئیஓة وتتضஓمن 

  ) . ٢٣٤،  ٢٠٠٧بني یونس ، . (العوامل المادیة والاجتماعیة 
الخஓوف ، والحஓزن ، والغضஓب ، والمஓرح ، : مஓن الانفعஓالات ஓϫي ϫناك أربعة أنواع أساسیة   

وأما باقي الانفعالات فتكون من دمج ஓϫذه الأنஓواع الأربعஓة تمامஓاً ، كمஓا ஓϫو الحஓال فஓي تشஓكیل 
فمثلاً انفعالات القلق والھم والضغط تأتي كلھا في الغالب مஓن ) غیر الأساسیة(الألوان الثانویة 

الانفعالات تஓؤدي . (Reev , 1997 , P : 25)ب أو الحزن خلیط من الخوف وقلیل من الغض
دوراً مھمஓஓاً فஓஓي العملیஓஓة المتوازنஓஓة والنظஓஓام البایوكیمیஓஓائي بஓஓین كஓஓل مஓஓن الجسஓஓم والஓஓدماغ اللஓஓذین 
یكمஓஓஓلان بعضஓஓஓھما فஓஓஓي نظஓஓஓام بایوكیمیஓஓஓاوي یضஓஓஓم الஓஓஓدماغ وجھஓஓஓاز المناعஓஓஓة والجھஓஓஓاز الغஓஓஓدي 

(Sylwester , 1995 , P : 69)  .ي أϫ ات والانفعالاتஓع بروتینஓحساسات جسمیة تتداخل م
وتتركஓز . الجسم في شبكة ثنائیة الاتجاه بالغஓة التعقیஓد ، إذْ یسஓتطیع كஓل منھمஓا ان یعஓدل الآخஓر 

المستقبلات الانفعالیة في الجھاز الحشوي في الدماغ التي تعد المركز الرئیس للانفعال ، وفیஓھ 
روتینات عصبیة متنوعة ، وما ینتஓاب الفஓرد یتم أنتاج الحالات الانفعالیة أو الأمزجة بواسطة ب

من انفعالات أو مشஓاعر ینشஓط دائஓرة عصஓبیة خاصஓة متزامنஓة فஓي كஓل الجسஓم والஓدماغ والتஓي 
  .  (Pert , 1997 , P : 112)تولد سلوكاً یستغرق الكائن الحي ككل 

فஓஓأداء الஓஓدماغ یكஓஓون سஓஓیئاً فஓஓي المسஓஓتویات التஓஓي تتطلஓஓب انتباஓஓϫاً مرتفعஓஓاً ومتواصஓஓلاً ،   
فالانتباه الفعلي على مستوى مرتفع ومتواصل یكون لوقت قصیر نسبیاً لا یتجاوز عشر دقائق 
، لذلك لابد ان یتیح المعلمون فرصة للطلبة للتفكیر الملஓي بعஓد نشஓاط تركیஓزي لمஓا لஓھ مஓن أثஓر 
في معالجة المعلومஓات بஓوعي وتكஓوین معنஓى جدیஓد ، وحفஓر الஓتعلم داخஓل الترابطஓات العصஓبیة 

(Jensen , 2000 , P : 23)  .  
یختلف الأفراد في قஓابلیتھم علஓى انتقஓاء المثیஓرات ، فஓالبعض الஓذین لا یملكஓون مھஓارة   

فھؤلاء یمیلون إلى استقبال كஓل المثیஓرات مஓن حஓولھم " النشاط الزائد"الانتقاء یطلق علیھم فئة 
النஓاتج مஓن ومஓن أسஓباب النشஓاط الزائஓد . (Jensen , 2000 , P : 238).والاستجابة لھஓا كلھஓا 

عجز الانتباه ϫو انخفஓاض التمثیஓل الغஓذائي أو نقஓص فஓي ناقஓل عصஓبي معஓین فஓي جஓذع الஓدماغ 
   (Biederman & Milberger , 1998 , P : 262)والبناء الحشوي 

كما یقلل الانتباه عندما یتداخل كل من التھدیஓد والضஓغوط مஓع التفكیஓر ممஓا یولஓد حالஓة   
طریقة الஓدماغ للحفஓاظ علஓى سஓلامتھ مஓن الضஓغوط  وϫي (Down Shifting)تسمى التراجع 

والتھدید ، وحالة التراجع تسبب انتقال المعالجات في الஓدماغ إلஓى المنஓاطق الأدنஓى مஓن القشஓرة 
أي الدماغ المتوسط ، والتراجع یعني ان التفكیر سیكون أقஓل وعیஓاً ومرونஓة ممஓا لஓو حஓدث فஓي 

ان الضغوط تعطل قدرة المتعلم علஓى كما .  (Caine & Caine , 1994 , P : 141)القشرة 
التمییز بین ما ϫو مھم وما ϫو غیر مھم ، وكف الذاكرة قصرة المஓدى والحஓد مஓن القஓدرة علஓى 
  تشஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓكیل ذاكஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓرة طویلஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓة المஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓدى والمیஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓل إلஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓى السஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓلوك العஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓدواني 

(Carper , 2000 , P : 163) . زالஓاه لا تஓعف الانتبஓطرابات ضஓة اضஓخیص ومعالجஓان تش
یعتقஓد قஓدیماً أن . بسبب الآثஓار الجانبیஓة للأدویஓة المسஓتخدمة لتلஓك المشஓكلة  قضیة مختلف علیھا
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مركز الانفعالات ϫو الدماغ المتوسط أو الدماغ الحشوي الذي ϫو جஓزء مஓن الجھஓاز الحشஓوي 
، ولكن ثبت حدیثاً ان أحد أجزاء الدماغ المتوسط ஓϫو مركஓز الانفعஓالات الஓرئیس الஓذي ینضஓج 

إذا ما حدثت خبرة معینة في المدة التي لم ینضஓج فیھஓا الஓدماغ بعஓد فஓان قبل القشرة الدماغیة ، ف
الانفعالات تؤثر في الفرد لفترات طویلة وذلك لعஓدم تطஓور القஓدرات التفكیریஓة لفھஓم تضஓمینات 

  (Le Doux , 1996 , P : 154)الموقف 
نفعஓالات ان الانفعالات تقود الانتبஓاه والஓتعلم والஓذاكرة وكلمஓا قஓوي ارتبஓاط الخبஓرة بالا  

 (Schaster, 2001, P: 21)الحஓادة سஓواء الإیجابیஓة أو السஓلبیة  قویஓت الஓذاكرة لتلஓك الخبஓرة 
كما ان الدماغ یقوم بخزن المஓدخلات الحسஓیة ویஓربط ஓϫذه المعلومஓات مஓع حஓوادث أو مثیஓرات 
أخஓرى تحஓஓدث متزامنஓஓة معھஓا فஓஓي أي نقஓஓاط تشஓابك أو مسஓஓتقبل علஓஓى طஓول الطریஓஓق ، وஓஓϫذا ஓஓϫو 

فھي تعرفஓھ بعلاقتஓھ مஓع عملیஓة انتقஓال الرسஓائل الكیمیائیஓة العصஓبیة " برت"ي تقصده التعلم الذ
التي تحدث في كل أنحاء الجسم ولیس في الدماغ فقط ، تھیمن الانفعالات علஓى العقஓل وتஓزوده 
بالمعلومஓஓات ، بینمஓஓا یعمஓஓل الஓஓدماغ المنطقஓஓي علஓஓى تنقیஓஓة مஓஓدخلات الஓஓدماغ الانفعஓஓالي ، وأحیانஓஓاً 

ویوجஓஓد بஓஓین الஓஓدماغین المنطقஓஓي والانفعஓஓالي فஓஓي كثیஓஓر مஓஓن الأحیஓஓان أو فஓஓي یعتஓஓرض علیھஓஓا ، 
معظمھஓஓا تنسஓஓیق دقیஓஓق ورائஓஓع ، فالمشஓஓاعر والانفعஓஓالات ضஓஓروریة للتفكیஓஓر ، والتفكیஓஓر مھஓஓم 

( للمشاعر ، ولكن إذا تجاوزت المشاعر الذروة فعندئஓذ یھஓیمن الஓدماغ الانفعஓالي علஓى الموقஓف
Hannaford,1995,P:67 (ة ، لذلك فالجسஓھ ومكملஓاً متعاونஓم والدماغ والانفعالات تعمل مع

لقد ثبت تجریبیاً وجஓود علاقஓة بஓین نஓوع وشஓدة الاسஓتثارة .لبعضھا بعضاً وتتبادل الأثر والتأثر 
الانفعالیة من جھة ، وفاعلیة الاداء من جھஓة أخஓرى ، إذ ان الاسஓتثارة الانفعالیஓة تஓؤمن أقصஓى 

  :مثل من شدتھا، والمخطط الآتي مستوى من فاعلیة الأداء في المستوى الا
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  العلاقة بین شدة الاستثارة الانفعالیة وفاعلیة الأداء)٣(مخطط 
  )٢٧١،  ٢٠٠٧بني یونس ، (                                                         

ثஓارة الانفعஓالات وتأثیرஓϫا فஓي لقد أجریت دراسة للكشف عن تأثیر الموسیقى والفن كஓأدوات لإ
الஓتعلم ، إذْ تبஓஓین إن الموسஓஓیقى تعمஓஓل علஓஓى تقویஓஓة الஓتعلم ، فعنஓஓد تصஓஓویر الஓஓدماغ أثنஓஓاء الاسஓஓتماع 

    :للموسیقى فإن القشرة الدماغیة تكون بأكملھا نشطة ومن أϫم فوائد الموسیقى 
  . تسھیل اكتساب اللغة من خلال حمل الكلمات  -١
 . تسھیل التطور العقلي  -٢
 . ویة الاتجاϫات الإیجابیة تق -٣
 . تدعیم الإبداع  -٤
                (Weinberger,1998,P:202).الارتقஓاء بஓالتطور الاجتمஓاعي  -٥

كمஓஓا ان كஓஓلاً مஓஓن الஓஓتعلم والموسஓஓیقى یஓஓدرب الஓஓدماغ مஓஓن خஓஓلال تقویஓஓة نقஓஓاط   
كذلك الریاضة فஓإن الحركஓة ஓϫي مكஓون حیஓوي للஓتعلم . التشابك ما بین خلایا الدماغ 

یتضஓஓمن تكஓஓوین مھஓஓارات تمكஓஓن مஓஓن التعبیஓஓر عஓஓن المعرفஓஓة بஓஓالكلام والكتابஓஓة  والஓஓتعلم
والحساب والرسم والفن وعزف الموسیقى والغناء والحركة الرشیقة والریاضیات ، 
وஓஓϫذه كلھஓஓا تتعஓஓاون لتطஓஓویر المعرفஓஓة ، وتسஓஓتخدم العضஓஓلات الجسஓஓمیة فஓஓي بنஓஓاء تلஓஓك 

. ت المھمஓஓة لھஓஓذا الஓஓتعلم المھஓஓارات ، والتعبیஓஓر العضஓஓلي النشஓஓط للஓஓتعلم مஓஓن المقومஓஓا
(Hannaford , 1995 , P : 133)   

  : علاقة البیئة الاجتماعیة بالوظائف الدماغیة :  ٤ - ٢
كان لتأثیر كل من الوراثة والبیئة على الوظائف الدماغیة اϫتمஓام كبیஓر لஓدى البஓاحثین   

الوراثة أولیة فஓي  والمھتمین في المیدان التربوي ، والتعلیم لعشرات السنین السابقة كان یعطي
ஓஓϫذا التஓஓأثیر ، فقஓஓد كஓஓان یعتقஓஓد أن الஓஓدماغ حینمஓஓا یكتمஓஓل نمஓஓوه فأنஓஓھ یصஓஓبح مஓஓن المسஓஓتحیل تعدیلஓஓھ 
لاسஓஓیما خلایஓஓاه العصஓஓبیة ، أي إن الأعصஓஓاب لا یمكنھஓஓا إعஓஓادة أنتஓஓاج نفسஓஓھا أو تعஓஓدیل تركیஓஓب 

یبھ ، ولكஓن الوصلات العصبیة ، وان التعلم یستطیع فقط تغییر وظیفة الدماغ ولیس تعدیل ترك
الأبحاث في السنوات الأخیرة أظھرت خطأ ما كان علیھ علماء الأعصஓاب، إذ وجஓد أنஓھ یمكஓن 

 & Cardoso). أن تنمஓஓو الوصஓஓلات العصஓஓبیة فஓஓي الஓஓدماغ اسஓஓتجابة للإثஓஓارة والخبஓஓرات 
Sabbatini , 1997 , P : 128)  .  

قஓل عஓدد ஓϫذه اسஓتجابة للمஓدخلات التஓي تصஓلھا وی) التشஓجرات(ویزداد عدد التفرعات   
التفرعات مع عدم الاستخدام والذي ینسجم مع العبارة التஓي ینஓادي بھஓا خبஓراء التربیஓة وعلمஓاء 

وكلمஓஓا زاد عஓஓدد .  (Eliot , 1999 , P : 35)) . أمஓஓا ان تسஓஓتخدمھ أو تفقஓஓده(الأعصஓஓاب 
التفرعات زادت كثافஓة القشஓرة الدماغیஓة ، وخஓلال عملیஓة النمஓو ஓϫذه یஓزداد الغஓلاف المیلانینஓي 

إضஓஓافة إلஓஓى ذلஓஓك یஓزداد عஓஓدد الخلایஓஓا الغرویஓஓة  (Diamond , 1999 , P : 37)الأبஓیض 
(Jensen , 2000 , P : 263)  ادةஓف وإعஓى التكیஓھ علஓھ وقدرتஓلذا فأن الدماغ یمتاز بمرونت ،

تعلمھ في حالات الإصابة ، والجھاز العصبي یظஓل جھஓازاً متغیஓراً وذاتஓي التنظஓیم ولا یتصஓف 
  . غیر شبكاتھ العصبیة استجابة للخبرات الحیاتیة بالثبات وان الفرد ی

          (Hannaford , 1995 , P : 158)  .  
ان التأثیرات الاجتماعیة لھا تأثیر كبیر على إثஓارة أو تعطیஓل نمஓو الஓدماغ ووظیفتஓھ ،   

فقد ثبت ان ما یمر بھ الطفل من خبرات سواء قبل أو بعد الஓولادة فأنھஓا تزیஓد مஓن قஓدرة دماغஓھ 
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فكیر والتعرف والشعور وان أدمغة الأطفال تتغیஓر نتیجஓة لتஓأثیر العوامஓل البیئیஓة ، وان على الت
الثقافஓஓة تغیஓஓر الأدمغஓஓة ، ویسஓஓتمر التغییஓஓر مஓஓا دام الأطفஓஓال والأفஓஓراد یتعلمஓஓون ویتلقஓஓون مஓஓدخلات 
جدیدة ، وتستمر الخلایا العصஓبیة فஓي أنتஓاج المزیஓد مஓن التفرعஓات ، ولكஓن التفஓرع یتوقஓف مஓع 

ثیஓஓرات ، لھஓஓذا فஓஓأن الأفஓஓراد یختلفஓஓون فஓஓي أنمஓஓاط التفرعஓஓات لஓஓدیھم ، والقشஓஓرة الدماغیஓஓة فقஓஓدان الم
ة ومستوى التعلیم مدتجاري ϫذا التغییر وϫناك علاقة فیما بین تعقد التفرعات من جھة وطول 

   (Diamond , 1999 , P : 87). والمھنة من جھة أخرى 
ة فஓஓي جمیஓஓع الأعمஓஓار ، وஓஓϫذا یسஓஓتطیع الإنسஓஓان أن ینمஓஓي ترابطاتஓஓھ ووصஓஓلاتھ العصஓஓبی  

یعنஓஓي قدرتஓஓھ علஓஓى زیஓஓادة ذكائஓஓھ مஓஓن دون حஓஓدود باسஓஓتخدام الإثஓஓراء البیئஓஓي المناسஓஓب ولஓஓذلك فஓஓإن 
الஓஓدماغ یعஓஓدل تركیبஓஓھ اعتمஓஓاداً علஓஓى نوعیஓஓة الاسஓஓتخدام وكمیتஓஓھ ونஓஓوع البیئஓஓة ، فقஓஓد وجஓஓد علمஓஓاء 

لترابطஓஓات الأعصஓஓاب عنஓஓد تشஓஓریحھم الجثஓஓث أن الطلبஓஓة خریجஓஓي الجامعஓஓات لஓஓدیھم زیஓஓادة فஓஓي ا
مقارنஓஓة بھஓஓؤلاء ممஓஓن تخلفஓஓوا عஓஓن الدراسஓஓة فஓஓي الثانویஓஓة العامஓஓة %) ٤٠(العصஓஓبیة مஓஓا نسஓஓبتھا 

.(Jensen , 2000 , P : 284).  
استطاع علماء الأعصاب من الكشف عن أنھ بالإمكان إعادة تولید خلایا عصبیة فஓي   

. كرة فஓஓي الஓஓدماغ الஓஓدماغ نتیجஓஓة للإثஓஓراء البیئஓஓي لاسஓஓیماً فஓஓي الجஓஓزء المسஓஓؤول عஓஓن تشஓஓكیل الஓஓذا
(Diamond , 1999 , P : 42)  ةஓا دماغیஓوم خلایஓل یஓد كஓان یفقஓن ان الإنسஓوعلى الرغم م ،

وஓஓϫذه نتஓஓائج مھمஓஓة فஓஓي . فأنஓஓھ یمكஓஓن أن تنبஓஓت خلایஓஓا جدیஓஓدة فஓஓي بیئஓஓة خصஓஓبة وغنیஓஓة بஓஓالمثیرات 
المجال الطبي فإصابات الدماغ یمكن إعادة إصلاحھا بوساطة تسریع نمو خلایஓا جدیஓدة ولஓذلك 

 , Jensen , 2000))الزஓϫایمر(ربما یتوافر في القریب العاجل علاج لمرض فقஓدان الஓذاكرة 
P : 289)،    وتؤكد عالمة الأعصاب(Paula Talal)   فஓمیة الإثراء البیئي في الصϫأ

  .  (Wolf , 2002 , P : 74)الدراسي في إحداث تغییر في الدماغ 
  :تي أجریت حول الإثراء البیئي بما یأتيفیلخص نتائج البحوث ال) (Jensen,2000أما    

                                         . یترك الإثراء البیئي آثاراً عمیقة في كل الأعمار  -
یمكن للدماغ البشري عند توفر الإثراء البیئي من إنبات خلایا عصஓبیة جدیஓدة ، ومஓا ثبஓت  -

ین آمون وϫي المنطقة المھمة للஓتعلم لحد الآن نمو خلایا جدیدة في النسیج العصبي لقر
 . والذاكرة 

ساعة بعد التعஓرض للمثیஓرات البیئیஓة ) ٤٨(وجد حصول تغییرات في الأعصاب في مدة  -
 . 

ان المھمات التعلیمیஓة المعقஓدة أفضஓل مஓن البسஓیطة فالمزیஓد مஓن التمஓرین أفضஓل مஓن عஓدم  -
  . النشاط ، والتفاعل أفضل من العزلة 

  .أكثر كثافة في البیئات الأغنى القشرة الدماغیة  -
 (Jensen,2000,P:297)      كما ان البیئات الغنیة یمكن ان توفر ما یأتي :  
  . مصدر موثوق للدعم الانفعالي الإیجابي  -
 . مناخ مریح خالي من الضغوط والتھدید  -
 . مواد غذائیة ضروریة للمدارα الابتدائیة  -
 .  استثارة كل الحواα في وقت واحد -
 . تنمیة مھارات ومیول عقلیة وجسدیة ولمسیة واجتماعیة وانفعالیة  -
 . أعطاء فرصة للطالب لاختبار العدید من الأنشطة  -
 .مناخ مریح للاستماع والتعلم والاستكشافي  -
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 . فرص للتفاعل الاجتماعي  -
             (Diamond,1999,P:70). فرص لمشاركة الطلبة في أنشطة مختلفة  -

ان أداء شஓஓيء جدیஓஓد یஓஓؤدي إلஓஓى ان الخلایஓஓا العصஓஓبیة تحمஓஓل الرسஓஓائل إلஓஓى الஓஓدماغ ممஓஓا   
یزیஓஓد مஓஓن تطஓஓوره وزیஓஓادة تفریஓஓع التشஓஓجرات وینبஓஓھ التفریஓஓع ஓஓϫذا وصஓஓلات جدیஓஓدة تஓஓدعى نقஓஓاط 
التشابك وϫذا یساعد الفرد علஓى نمஓو دماغஓھ متஓى أراد ذلஓك ، وعنஓدما یتعஓود الطلبஓة علஓى بیئஓة 

ة معینة فإنھ یصبح ذلஓك روتینیஓاً فیمஓا بعஓد ، وبஓذلك فஓأن النظஓام الشஓبكي معینة أو مواقف تعلیمی
كمஓஓஓا ان .العصஓஓஓبي یعمஓஓஓل علஓஓஓى مسஓஓஓتویات منخفضஓஓஓة تஓஓஓدریجیاً ویصஓஓஓبح الஓஓஓدماغ أقஓஓஓل اسஓஓஓتثارة 

(Jensen,2000)  دماغஓஓدرب الஓஓي تஓஓة التஓஓاطات الإثرائیஓஓین النشஓஓزوا بஓஓین أن یمیஓஓح المعلمஓஓینص
داء شஓஓيء یعஓஓرف الفஓஓرد مسஓஓبقاً كیஓஓف یؤدیஓஓھ ولكنஓஓھ وتلஓஓك التஓஓي تسஓஓتثیر الஓஓدماغ ، فالتஓஓدریب ஓஓϫو أ

بحاجة إلى اكتساب مھارة أدائھ ، أما الاستثارة فھஓي أداء شஓيء جدیஓد ، ویتضஓمن الإثஓراء كஓِلا 
النشاطین ، والتدریب یقஓوي الممஓرات العصஓبیة ویزیஓد التغلیஓف الملانینஓي وبஓذلك تஓزداد فعالیஓة 

ت جدیஓஓدة ، كمஓا تتنஓஓوع طرائஓஓق الஓஓدماغ فஓஓي الஓدماغ ، بینمஓஓا تعمஓஓل الاسஓஓتثارة علஓى تكஓஓوین تفرعஓஓا
وبஓஓذلك فஓஓأن الஓஓدماغ والجسஓஓد Jensen , 2000 , P : 40). تطஓஓویر نفسஓஓھ بتنஓஓوع البیئஓஓات 

  .والانفعالات والبیئة الاجتماعیة على علاقة وثیقة ومستمرة فیما بینھا 
  
   -:نظریة التعلم المستند إلى الدماغ   -٣

  : مبادئ النظریة : ١-٣    
سஓஓنوات الأخیஓஓرة العدیஓஓد مஓஓن الاكتشஓஓافات فஓஓي مجஓஓال الأبحஓஓاث المتعلقஓஓة ظھஓஓرت فஓஓي ال  

بالدماغ التي أوضஓحت العلاقஓة بஓین تركیஓب الஓدماغ والஓتعلم مஓن خஓلال فھஓم تركیبஓھ ، ممஓا أثஓار 
العدید مஓن التسஓاؤلات عஓن مஓدى جஓدوى النمஓاذج التقلیدیஓة فஓي عملیஓة التعلஓیم ، فقஓد أكஓد أنصஓار 

بأن ϫذه النمஓاذج لا تثیஓر اϫتمஓام الطلبஓة بالشஓكل المطلஓوب فقஓد  نظریة التعلم المستند إلى الدماغ
بأن ϫناك تعارض واقع بین الإجراءات التعلیمیة الحالیஓة  (Abott & Ryan , 1999)اقترح 

والتقدم في النمو العقلي الطبیعي ، وأنھ غالباً ما یعوق التدریس التقلیدي عملیة الஓتعلم ، فیஓؤدي 
  .  (Abott & Ryan , 1999, P.86)التعلیمیة الطبیعیة للدماغ إلى تثبیط وتجاϫل العملیات 

أنஓھ یمكஓن أن یكஓون ϫنஓاك تعلஓم متنஓاغم مஓع الஓدماغ  (Leslie Hart , 1997)وقஓد أشஓارت     
  وتعلم مضاد لعمل الدماغ ، وقد أوضحنا في أϫمیة البحث خصائص كل منھما

للدماغ ووظائفஓھ المعقஓدة وஓϫذا یஓؤدي  تعتمد نظریة التعلم المستند إلى الدماغ على الفھم العمیق
  . إلى تبني أسالیب أكثر فاعلیة لعملیتي التعلیم والتعلم 

العدیஓد مஓن البحஓوث حஓول الஓدماغ  (Caine & Caine , 1995)وقஓد نشஓر الباحثஓان   
  :  وتأثیره في عملیة التعلم وقد ذكرا أثني عشر مبدأ لنظریة التعلم المستند إلى الدماغ وϫي 

 (The brain is a complex dynamic system)  :      نظام دینامیكي معقد الدماغ  -١
  (The brain/ mind is social brain):   ذو طبیعة اجتماعیة ) العقل(الدماغ  -٢
 (The search of meaning is innate):البحث عن المعنى أمراً فطریاً في الدماغ  -٣
 The search of meaning occurs:میஓز البحஓث عஓن المعنஓى یحஓدث مஓن خஓلال التر -٤

through patterning)  
  (Emotions are critical to patterning):الانفعالات حاسمة من أجل الترمیز  -٥
   :یستقبل وینتج أجزاء وكلیات بشكل متزامن ) عقل(كل دماغ  -٦
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            (Every brain simultaneously perceives & creates parts & 
wholes) 

  : تتضمن عملیة التعلم كلاً من الانتباه المركز والإدراك المحیطي  -٧
(Learning involves both focused attention & peripheral perception)  

  :التعلم یشمل عملیات الوعي واللاوعي  -٨
          (Learning always involves conscious & unconscious processes)   

 We have at least two ways of organizing)ینا طریقتஓان لتنظஓیم الஓذاكرةلஓد -٩
memory)   

 Learning is):                                     الஓஓஓஓஓஓتعلم لஓஓஓஓஓஓھ صஓஓஓஓஓஓفة التطஓஓஓஓஓஓور  -١٠
developmental)  

  :ینمى التعلم المعقد بالتحدي ویعاق بالتھدید  -١١
      (Complex learning is enhanced by challenge and inhabited by 

threat)   
  (Every brain is uniquely organized):كل دماغ منظم بطریقة فریدة  -١٢

 
(Caine & Caine , 1995 , P : 43-52)  
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:مراحل التعلم المستند إلى الدماغ : ٢-٣  
  : یحدث ϫذا النوع من التعلم على خمس مراحل كما موضح في المخطط الآتي   

  
   Preparationالأعداد 

  )Pre – exposureوالاعداد القبلي   Primingالتجھیز (
  

  الاكتساب 
  ) Direct & indirect learningالتعلم المباشر وغیر المباشر (

  
  Elaborationالتفصیل 

  )Depthوالعمق  error correctionتصحیح الأخطاء (
  

   Memory Formationتكوین الذاكرة 
  ، روابط التعلم المرمز emotionsالات ، الانفع Restالراحة (

association encode learning(  
  

  Functional Integration التكامل الوظیفي
  ) extended usageالاستخدام الموسع (

  
  

  Stages of optimal learningمراحل التعلم الأفضل )٤(مخطط 
(Jensen , 2000 , P : 224)  

ஓஓϫذه المرحلஓஓة علஓஓى فكஓஓرة عامஓஓة عஓஓن الموضஓஓوع وتصஓஓور  تشஓஓتمل: الاعஓஓداد : لஓஓى الأوالمرحلஓஓة 
ذϫني للمواضیع ذات الصஓلة ، وكلمஓا كஓان لஓدى المஓتعلم خلفیஓة أكثஓر عஓن الموضஓوع كلمஓا كஓان 

  . أسرع في تمثیل المعلومات الجدیدة ومعالجتھا 
تؤكஓد ஓϫذه المرحلஓة علஓى أϫمیஓة تشஓكیل ترابطஓات عصஓبیة نتیجஓة :  الاكتساب: المرحلة الثانیة 

ت الأصஓیلة والمترابطஓة ، وكلمஓا كانஓت المஓدخلات مترابطஓة كانஓت الترابطஓات العصஓبیة الخبرا
أقஓوى وأكثஓر ، فஓإذا كانஓت المஓدخلات مألوفஓة فسஓتقوى الترابطஓات المثஓارة وینஓتج الஓتعلم ، ومஓஓن 

المنافسஓة والمحاضஓرة وأدوات بصஓریة ومثیஓرات بیئیஓة وخبஓرات متنوعஓة : مصادر الاكتساب 
  . لفیدیو والمشاریع الجماعیة ، وتؤكد ϫذه المرحلة على الخبرة القبلیة ولعب الدور والقراءة وا

تكشஓஓف ஓஓϫذه المرحلஓஓة عஓஓن تஓஓرابط المواضஓஓیع وتஓஓدعّم ) : الاسஓஓھاب(التفصஓஓیل : المرحلஓஓة الثالثஓஓة 
تعمیق الفھم وتحتاج إلى إدماج الطلبة في الأنشطة الصفیة من أجل فھم أعمஓق وتغذیஓة راجعஓة 

ة ، والتصஓஓحیح والتعஓஓدیل المتواصஓஓل ஓஓϫي طریقஓஓة مھمஓஓة فஓஓي مஓஓع سஓஓتراتیجیات صஓஓریحة وضஓஓمنی
أشஓஓرطة الفیஓஓدیو ، تஓஓدقیق الرفஓஓاق، مفஓஓاتیح : ومஓஓن الأسஓஓالیب المتبعஓஓة فஓஓي ஓஓϫذه المرحلஓஓة . الஓஓتعلم 

  . الإجابة ، وجمیعھا توفر تغذیة راجعة ذات قیمة للمتعلم 
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اسஓترجاع المعلومஓات تھدف ϫذه المرحلة إلى تقویة التعلم و:  تكوین الذاكرة: المرحلة الرابعة 
بشكل أفضل من خஓلال الراحஓة الكافیஓة والحஓدة الانفعالیஓة والسஓیاق والتغذیஓة الراجعஓة وحஓالات 

  . مما یساعد على عمق المعالجة الدماغیة والتعلم الأفضل . التعلم والتعلم القبلي 
بھஓஓدف یஓஓتم فஓஓي ஓஓϫذه المرحلஓஓة اسஓஓتخدام الஓஓتعلم الجدیஓஓد :  التكامஓஓل الஓஓوظیفي: المرحلஓஓة الخامسஓஓة 

تعزیஓஓزه لاحقஓஓاً والتوسஓஓع فیஓஓھ ، ویஓஓتم تطஓஓویر الشஓஓبكات العصஓஓبیة الموسஓஓعة أو الممتஓஓدة مஓஓن خஓஓلال 
 : Jensen , 2000 , P).تكஓوین ترابطஓات وتطஓویر ترابطஓات صஓحیحة وتقویஓة الترابطஓات 

134 – 145)  
   :أϫمیة نظریة التعلم المستند إلى الدماغ في التعلیم :  ٣ – ٣

حیویஓஓاً للஓஓدماغ فஓஓي تعلஓஓم الإنسஓஓان وطریقஓஓة اكتسஓஓابھ العلஓஓوم أظھஓஓرت ஓஓϫذه النظریஓஓة دور   
والخبرات ، ولھا تஓأثیرات عدیஓدة فஓي مختلஓف المجஓالات التعلیمیஓة ، ففஓي مجஓال المنஓاϫج فانھஓا 

لاϫتمامات الطلبة ، وتوفر فرصة البحث عن المعنى ، وتؤكد على الஓتعلم " لابد ان تصمم وفقا
  ٠لاتنفصل فیھا الجزئیات عن الكلیات التعاوني ، كما تصمم بشكل نسقي مترابط 

مஓن " خالیஓا" اما المعلஓم فعلیஓھ ان یضஓفي علஓى البیئஓة التعلیمیஓة الیقظஓة المسஓترخاة ، وجஓوا      
من التحدي ، واتبஓاع اسஓلوب متعஓدد " التھدید، ویشبع الدروα بالمناقشة والحوار ، ویوفر جوا

بیئஓஓة غنیஓஓة بஓஓالمثیرات ،واشஓஓراك  الانمஓஓاط ، والسஓஓماح للطلبஓஓة بالحركஓஓة داخஓஓل الصஓஓف ، ویஓஓوفر
   ٠الطلبة بصنع القرارات 

والمتعلم علیھ ان یشترك في تحدیات ذات معنى واتبஓاع الاسஓلوب التعஓاوني ، والمشஓاركة فஓي 
المناقشات والحوارات الصفیة وصنع القرارات وعملیஓة التقஓویم ، كمஓا ان بیئஓة الஓتعلم لابஓد ان 

كون ثریஓة بஓالمثیرات ، وتஓوفر جஓواً تعاونیஓاً ویسஓود تتسم بالنشاط وتصمم حجرات الدراسة  لت
  ) ٢١-١٦، ص٢٠٠١زیتون ، ( ٠عملیة التعلم جواً من التحدي ذو المغزى الھادف 

  : مؤشرات ودلالات مستخلصة من الاطار النظري   -٥
  . یمكن للحاسوب ان یؤدي دوراً مھماً في عملیة تصمیم التعلیم  -
قஓஓد تغیஓஓر مஓஓن التஓஓدریس ) الانترنஓஓت(الشஓஓبكة العالمیஓஓة ان دور المعلஓஓم بعஓஓد ظھஓஓور الحاسஓஓوب و -

 . التقلیدي إلى تخطیط وتصمیم العملیة التعلیمیة 
 . ان العملیة التعلیمیة ϫي نظام بحد ذاتھا وϫي جزء من أنظمة أكبر منھا  -
 .یؤكد التعلم المستند إلى الدماغ على التفاعل والتكامل ما بین علم الأعصاب وعلم النفس -
- ஓஓϫ دماغஓஓى أداء ان الஓஓاعدتھ علஓஓن مسஓஓد مஓஓاء لابஓஓن الأعضஓஓره مஓஓم وكغیஓஓاء الجسஓஓم أعضஓஓϫو أ

 . وظائفھ وأϫمھا عملیة التعلم 
الحواα الخمسة في الإنسان ϫي المنافذ الخارجیஓة للஓدماغ علஓى البیئஓة الخارجیஓة وسஓلامتھا  -

 . تؤثر على الوظائف الدماغیة 
العقلیஓஓة وتعتبஓஓر عஓஓلاج التمஓஓارین الریاضஓஓیة والحركஓஓة مھمஓஓة فஓஓي إیقஓஓاظ وتنشஓஓیط القஓஓدرات  -

 للضغوط الانفعالیة 
تؤدي الانفعالات دوراً مھماً في العملیة المتوازنة والنظام البایوكیمیاوي بین كل من الجسم  -

 . والدماغ 
 . التھدید والضغوط النفسیة تشل عملیة التفكیر وتقلل الانتباه والتعلم  -
 عملیات المنطقیة على السلوك والتعلمان تأثیر الانفعال والوجدان قد یفوق كثیراً تأثیرا ال -
 ϫناك علاقة بین نوع وشدة الاستثارة الانفعالیة وفاعلیة أداء الإنسان ، فھي في حدود  -

 . معینة نافعة وإذا زادت أكثر فأنھا تؤدي إلى العكس  
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 . الدماغ والجسد والانفعالات والبیئة الاجتماعیة على علاقة وثیقة ومستمرة  -
 . مع الدماغ وتعلم مضاد لعمل الدماغ  ϫناك تعلم متناغم -
نظریة الஓتعلم المسஓتند إلஓى الஓدماغ نظریஓة حدیثஓة لابஓد مஓن إجஓراء المزیஓد مஓن التجریஓب فஓي  -

 . تطبیقاتھا التربویة 
نظریة التعلم المستند إلى الஓدماغ تஓؤثر فஓي كஓل مفاصஓل العملیஓة التعلیمیஓة مஓن مஓنھج ومعلஓم  -

  .ومتعلم وبیئة تعلیمیة وتقنیات تربویة 
الحاسوب وسیلة مھمة في تصمیم الأنظمة التعلیمیة عامة والأنظمة التعلیمیஓة المتوافقஓة مஓع  -

 . نظریة التعلم المستند إلى الدماغ خاصة 
  :التصمیم التعلیمي المقترح وفقاً لنظریة التعلم المستند إلى الدماغ   -٦

التعلیمیة مஓن قام الباحث ببناء تصمیم تعلیمي یحمل كل خصائص وممیزات الأنظمة   
المعرفஓஓة المسஓஓبقة بالأஓஓϫداف والتفاعஓஓل بஓஓین مكونஓஓات النظஓஓام والتقஓஓویم المسஓஓتمر ، ویஓஓوفر تغذیஓஓة 
راجعة ، ویمكن المدرα مஓن معرفஓة تحقیஓق الأஓϫداف كمخرجஓات باسஓتخدام الأسஓئلة التقویمیஓة 

  . في نھایة كل درα والتي تخص كل ϫدف سلوكي 
علم المسஓتند إلஓى الஓدماغ وخصஓائص الஓتعلم إضافة إلى ذلك فھو صمم وفقاً لنظریஓة الஓت  

المتناغم مع الدماغ ، وذلك من خلال عرض  أفلام علمیஓة تخஓص كஓل درα مஓن الஓدروα فஓي 
باسஓஓஓتخدام  بدایஓஓஓة كஓஓஓل درα مஓஓஓن أجஓஓஓل إثஓஓஓارة ذஓஓஓϫن المஓஓஓتعلم وتھیئتஓஓஓھ للஓஓஓدرα بشஓஓஓوق وارتیஓஓஓاح

ثஓஓم إثஓஓراء عملیஓஓة عஓஓرض الஓஓدرPower Point(  α (ویرنஓஓامج)  Data Show(الحاسஓஓوب
فلام المتحركஓة والثابتஓة والرسஓوم الإثرائیஓة إضஓافة إلஓى رسஓوم الكتஓاب ، ممஓا یجعஓل عملیஓة بالأ

الطبیعஓة أو  العناصر فஓي التعلم ممتعة ، ثم إعطاء فواصل خلال الدرα تعرض فیھا افلام عن
إضافة إلى موسیقى مناسبة للفلஓم أو موسஓیقى خفیفஓة ، وذلஓك یسஓاعد علஓى  عن المادة ومكوناتھا

غ واسترجاع المعلومات ویساعد على استبقائھا ، ثم ϫناك عملیة تقویم تشمل أسஓئلة راحة الدما
عن كل ϫدف سلوكي سبق عرضھ من أجل معرفة مدى تحقیق الأϫداف عند المتعلم كمஓا ورد 
سابقاً في أϫمیة البحث ، وبஓذلك فஓإن التصஓمیم التعلیمஓي المقتஓرح تتஓوافر فیஓھ خصஓائص النظஓام 

  . المتناغم مع الدماغ ومبادئ نظریة التعلم المستند إلى الدماغ ومیزاتھ وخصائص التعلم 
  : آلیة عرض التصمیم التعلیمي المقترح بالحاسوب  -

في بدایة كل درα یعرض فلم أو أفلام علمیة متحركة تخஓص موضஓوع الஓدرα لمஓدة   
 دقஓائق مஓஓن أجஓل تحضஓஓیر ذஓஓϫن المஓتعلم واسஓஓتثارتھ والتشஓویق للஓஓدرα وفقஓஓاً ) ٣-٢(تتஓراوح بஓஓین 

المعرفیஓஓة والوجدانیஓஓة (لنظریஓஓة الஓஓتعلم المسஓஓتند إلஓஓى الஓஓدماغ ، ثஓஓم تعஓஓرض الأஓஓϫداف السஓஓلوكیة 
بالتتابع بحیث یكفي الوقت لقراءة كஓل ஓϫدف مஓن قبஓل المஓدرα ، ویمكஓن الاسஓتعانة ) والمھاریة

، وعنஓஓدما یبஓஓدأ المஓஓدرα بعஓஓرض الஓஓدرα تعஓஓرض النصஓஓوص المسஓஓتقاة مஓஓن الكتஓஓاب  لاببஓஓالط
ف معرفஓஓي والمعஓஓززة برسஓஓوم الكتஓஓاب التஓஓي تஓஓم تصஓஓویرϫا بجھஓஓاز المقஓஓرر والخاصஓஓة بكஓஓل ஓஓϫد

ورسوم اثرائیஓة وأفஓلام متحركஓة ملونஓة مஓن أجஓل زیஓادة المعرفஓة والانتبஓاه والتشஓویق ) السكنر(
  . والدافعیة نحو التعلم 

افஓلام عஓن الطبیعஓة أو )  Data Show(وخஓلال الفواصஓل فஓي الஓدرα تعஓرض بالحاسஓوب     
دقஓائق مصஓحوبةً بموسஓیقى ) ٣-٢(لمدة تتراوح من لكیمیائیة والبیئة الكیمیاء والصناعات اعن 

ஓلابخفیفة من أجل راحة الدماغ واسترجاع المعلومات السابقة وزیادة نسبة استبقائھا لدى الط 
، ثم خلال خلاصة الدرα یعید المدرα عஓرض مஓا تஓم عرضஓھ مஓن نصஓوص وأفஓلام ورسஓوم 

  . غلقاً جیداً للدرα  خلال عرض الدرα مع التعلیق علیھا مما یوفر
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ثم یعرض المدرα الأسئلة التقویمیة الموضوعیة من نஓوع الاختیஓار مஓن متعஓدد التஓي   
تخص كل ϫدف معرفي وكل نص متعلق بھ ، ویكون عرض الأسئلة بصورة مشوقة وعلمیஓة 

 αویمكن استعادة عرض أي جزء في أي وقت یحتاجھ المدر .  
  

  :  دراسات سابقة 
  :ناولت التصمیم التعلیمي الدراسات التي ت -١
  :  ١٩٩٥دراسة المعاضیدي ،  -١-١

تعلஓیم  –أجریت الدراسة في جامعة بغداد ، واستھدفت معرفة أثஓر بنஓاء نظஓام تعلیمஓي   
) ١٨(وتكونஓت عینஓة الدراسஓة مஓن . بالاعتماد على أنموذج كَانیھ وبرجஓز علஓى الإدراك الفنஓي 

، تஓஓم تஓஓوزیعھم إلஓஓى مجمஓஓوعتین متسஓஓاویتین ، طالبஓஓاً وطالبஓஓة مஓஓن طلبஓஓة كلیஓஓة الفنஓஓون الجمیلஓஓة 
المجموعஓஓة التجریبیஓஓة درسஓஓت وفஓஓق أنمஓஓوذج كانیஓஓھ وبرجஓஓز ، والمجموعஓஓة الضஓஓابطة درسஓஓت 

  . بالطریقة الاعتیادیة 
تم إعداد اختبار مستقل صمم لقیاα الإدراك الفنஓي عنஓد طلبஓة المجمஓوعتین واسஓتخدم وصஓف   

ஓة المدى التربیعي بطریقة الرسم ومعادلات التمییஓذلك معادلஓار وكஓرات الاختبஓعوبة لفقஓز والص
  : كیودر ریتشارسون لإیجاد ثبات الاختبار ، وأظھرت النتائج مایأتي  

  تفوق المجموعة التجریبیة في الإجابة على فقرات الاختبار على المجموعة الضابطة  -
 . وجود تغییر في سلوك الطلبة من خلال دراستھم للنظام التعلیمي  -
تعلیمஓஓي فஓஓي زیஓஓادة حجஓஓم الஓஓتعلم ، وان سஓஓعة قاعஓஓدة التغذیஓஓة الراجعஓஓة التஓஓي سஓஓاϫم النظஓஓام ال -

توفرت للطلبة بمعرفة استجاباتھم ومعرفة أدائھم أدى ذلك إلى نھج السلوك وتوجھஓھ نحஓو 
                                                                          . الھدف المطلوب 

  ) ١٩٩٥المعاضیدي ، (
  :  ١٩٩٨الجلبي ، دراسة  -٢-١

تعلمஓي فஓي  مஓادة  –أجریت الدراسة في العراق ، واستھدفت تصمیم أنمஓوذج تعلیمஓي   
الریاضیات ومعرفة أثره فஓي تحصஓیل طالبஓات معھஓد إعஓداد المعلمஓات ، صஓمم الأنمஓوذج علஓى 

طالبة من طالبات معھஓد إعஓداد المعلمஓات ، ) ٩٠(وفق نظریة لاندا ، تكونت عینة الدراسة من 
المجموعة الأولஓى : طالبة وϫي ) ٣٠(العینة إلى ثلاث مجموعات كل منھا تألفت من وقسمت 

التعلمي والثانیة مجموعஓة ضஓابطة أولஓى -تجریبیة درست على وفق أنموذج التصمیم  التعلیمي
ودرست المجموعتان من قبل الباحثة أما الثالثة فھஓي مجموعஓة ضஓابطة ثانیஓة درسஓت مஓن قبஓل 

وبعஓد توصஓل الباحثஓة .متغیر المدرα الواحد وبالطریقة الاعتیادیة مدرα آخر من أجل تثبیت 
تعلمஓஓي علஓஓى وفஓஓق أسஓஓلوب بنஓஓاء النمஓஓاذج فஓஓي الھندسஓஓة التحلیلیஓஓة  –إلஓஓى تصஓஓمیم أنمஓஓوذج تعلیمஓஓي 

الاستكشஓافیة قامஓت الباحثஓة بإعஓداد اختبஓار تحصஓیلي  –مطبقة في ذلஓك نظریஓة لانஓدا التنظیمیஓة 
التنظیم ، التطبیஓق ، (موزعة على المستویات الثلاثة  فقرة موضوعیة ومقالیة) ٢٣(مكون من 

علஓஓى وفஓஓق نسஓஓبھا فஓஓي الخارطஓஓة الاختباریஓஓة ، وبعஓஓد تطبیஓஓق التجربஓஓة لمஓஓدة تسஓஓعة ) الاستكشஓஓاف
أسஓஓابیع وتطبیஓஓق الاختبஓஓار وتحلیஓஓل النتஓஓائج باسஓஓتخدام تحلیஓஓل التبஓஓاین الآحஓஓادي واختبஓஓار تஓஓوكي 

  : للمقارنات التعددیة البعدیة ، أظھرت ما یأتي 
  .تفوق المجموعة التجریبیة على المجموعة الضابطة في تعلم مادة الھندسة التحلیلیة  -
  . ان اداء الطالبات في التنظیم المعرفي أفضل من الاستكشاف بشكل عام  -

  )      ١٩٩٨الجلبي ، (                
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  :  ١٩٩٩دراسة العزو ،  -٣-١  
تعلمஓஓي لمஓஓادة  –مஓஓي أجریஓஓت الدراسஓஓة فஓஓي العஓஓراق ، وأسஓஓتھدفت تصஓஓمیم أنمஓஓوذج تعلی  

الجبر الخطي على وفق نظریة میرل ومعرفة أثره في دافعیة التعلم والتحصیل لدى طلبة قسஓم 
طالبஓاً وطالبஓة ) ٥٨(تكونஓت عینஓة البحஓث مஓن .الریاضیات في كلیஓة التربیஓة بجامعஓة الموصஓل 

قسஓஓمت علஓஓى مجمஓஓوعتین تجریبیஓஓة وضஓஓابطة وبعஓஓد تصஓஓمیم الأنمஓஓوذج علஓஓى وفஓஓق نظریஓஓة میஓஓرل 
تحدید الأϫداف العامة وتحدیஓد الصஓعوبات والحاجஓات لஓتعلم وتعلஓیم : اً سبع مراحل ϫي متضمن

مஓஓادة الجبஓஓر الخطஓஓي، والتعஓஓرف علஓஓى خصஓஓائص الطلبஓஓة وتحدیஓஓد مفஓஓردات المحتஓஓوى التعلیمஓஓي 
حقیقஓة ، مفھஓوم ، (وتنظیمھا منطقیاً من السھل إلى الصعب مஓع بیஓان نஓوع محتஓوى كஓل مفஓردة 

ஓஓϫداف السஓلوكیة وإعஓداد مخططஓஓات لتنظஓیم العناصஓر التعلیمیஓஓة ، ، وصஓیاغة الأ) إجஓراء ، مبஓدأ
وإعஓஓداد خطஓஓط تدریسஓஓیة تضஓஓمنت تفصஓஓیلاً للمخطஓஓط السஓஓابق مஓஓن خஓஓلال عஓஓرض المحتஓஓوى مஓஓن 
الأفكஓஓஓار العامஓஓஓة ثஓஓஓم الأمثلஓஓஓة واللاأمثلஓஓஓة وأنشஓஓஓطة الممارسஓஓஓة والتمஓஓஓرین التஓஓஓي یمارسஓஓஓھا الطلبஓஓஓة 

مஓஓع تقஓஓدیم التغذیஓஓة الراجعஓஓة ، وبعஓஓد  )تஓஓذكر ، تطبیஓஓق ، اكتشஓஓاف(بمسஓஓتویات منوعஓஓة مஓஓن الأداء 
اختبஓار : التعلمي والتأكد من صلاحیتھ ، وإعداد أداتي البحஓث وϫمஓا  –تھیئة التصمیم التعلیمي 

ومقیஓاα ) تஓذكر ، تطبیஓق ، اكتشஓاف(تحصیلي في مادة الجبر الخطي وفي المستویات الஓثلاث 
حصஓஓة ) ٣٢(اسஓஓي وبواقஓஓع الدافعیஓஓة والتأكஓஓد مஓஓن صஓஓلاحیتھا ، وإجஓஓراء التجربஓஓة لمஓஓدة فصஓஓل در

دراسیة وبعد انتھاء التجربஓة وتطبیஓق مقیஓاα دافعیஓة الஓتعلم ثஓم الاختبஓار التحصஓیلي وباسஓتخدام 
  . الاختبار التائي أظھرت النتائج 

وجود فرق دال إحصائیاً لصالح المجموعة التجریبیة في اختبار التحصیل على  -
ى التذكر وفي مقیاα الدافعیةمستویي التطبیق والاكتشاف ، وعدم وجود فرق عند مستو

 ) ١٩٩٩العزو ، (  
  :  ١٩٩٩دراسة الشون ،:    ٤-١

تعلمஓஓي علஓஓى وفஓஓق  –أجریஓஓت الدراسஓஓة فஓஓي العஓஓراق ، واسஓஓتھدفت بنஓஓاء تصஓஓمیم تعلیمஓஓي   
نموذج كانیھ وبرجز ومعرفة أثره في تنمیة المھارات العملیة والتحصஓیل الدراسஓي لஓدى طلبஓة 

طالبஓاً ) ٦٢(تكونஓت عینஓة البحஓث مஓن .فஓي جامعஓة القادسஓیة الفیزیاء في الصف الأول میكانیك 
طالباً وطالبة والثانیة ) ٢١(وطالبة ، وزعت على ثلاث مجموعات الأولى تجریبیة تتألف من 

طالبஓஓاً وطالبஓஓة ، درسஓஓت المجموعتஓஓان مஓஓن قبஓஓل الباحஓஓث ، ) ٢١(ضஓஓابطة أولஓஓى وتتஓஓألف مஓஓن 
 –وبعஓد بنஓاء التصஓمیم التعلیمஓي . خر والمجموعة الثالثة ضابطة ثانیة درست من قبل مدرα أ

التعلمي والتأكد من صلاحیة واستخدام استمارة ملاحظஓة كஓأداة لغஓرض تقஓویم أداء الطلبஓة ، إذ 
اسஓتمارات وتأكஓد مஓن صஓلاحیة كஓل ) ١٠(أعد الباحث لكஓل تجربஓة اسஓتمارة خاصஓة بھஓا بلغஓت 

أعஓد الباحஓث اختبஓار .حஓث استمارة ، واستخدام استمارة لتصஓمیم التقஓاریر المقدمஓة مஓن عینஓة الب
تحصیلي تكون من أسئلة موضوعیة وأخஓرى مقالیஓة وبعஓد التأكஓد مஓن صஓلاحیتھ ، وبعஓد إیجஓاد 
صدقھ وثباتھ واستخدام معادلة بیرسون بالنسبة للأسئلة الموضوعیة ، أما المقالیة فقد تم إیجஓاد 

ام معادلஓஓة معامஓஓل ثبஓஓات التصஓஓحیح بطریقஓஓة نسஓஓبة الاتفஓஓاق بஓஓین الباحஓஓث ومصஓஓحح آخஓஓر وباسஓஓتخد
  : یوماً وبعد تطبیق الاختبار أوضحت النتائج ) ١٠٦(كوبر ، واستمرت التجربة 

تفوق المجموعة التجریبیة التي درست تجارب المختبر على وفஓق التصஓمیم التعلیمஓي  -
التعلمي على المجموعتین الضابطتین اللتین درستا بالطریقة الاعتیادیة فஓي التحصஓیل وفஓي  –

                                                                     . ملیة تنمیة المھارات الع
  ) ١٩٩٩الشون ، (
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  :  ٢٠٠٠دراسة السراي ،  -٥-١
أجریت ϫذه الدراسة في جامعة بغداد ، واستھدفت تصمیم برنامج تعلیمஓي علஓى وفஓق   

مطبقஓஓین الஓஓذین ال –أسஓஓلوب الஓஓنظم ومعرفஓஓة أثஓஓره فஓஓي مھஓஓارات تஓஓدریس الریاضஓஓیات لஓஓدى الطلبஓஓة 
یدرسஓஓون التربیஓஓة العملیஓஓة ومعرفஓஓة أثஓஓر متغیஓஓر الجஓஓنس فஓஓي أداء مھஓஓارات تஓஓدریس الریاضஓஓیات 

طالبஓஓاً وطالبஓஓة ، وزعஓஓت إلஓஓى مجمஓஓوعتین تجریبیஓஓة تألفஓஓت مஓஓن ) ٧٥(تكونஓஓت عینஓஓة البحஓஓث مஓஓن .
طالباً وطالبة ، وبعஓد تصஓمیم البرنஓامج التعلیمஓي ) ٣٨(طالباً وطالبة وضابطة تألفت من ) ٣٧(

 ٢،  ٣،  ٤(بالஓدرجات ) جید جداً ، جید ، متوسط ، ضعیف(قة الملاحظة رباعیة التقدیر وبطا
للمسஓஓتویات الأربعஓஓة علஓஓى التஓஓஓوالي ، وبعஓஓد إجஓஓراء التجربஓஓஓة وتطبیஓஓق بطاقஓஓة الملاحظஓஓஓة ) ١، 

  : وتحویل تقدیراتھا إلى درجات خام وباستخدام مربع كاي أظھرت النتائج 
 –المجموعஓஓஓة التجریبیஓஓஓة فஓஓஓي درجஓஓஓات الطلبஓஓஓة وجஓஓஓود فஓஓஓرق ذو دلالஓஓஓة إحصஓஓஓائیة لصஓஓஓالح  -

  . المطبقین 
باسஓتخدام ) الஓذكور والإنஓاث(لا یوجد فرق دال إحصائیاً في متوسط درجات المجموعتین  -

                                          . البرنامج التعلیمي 
 ) ٢٠٠٠السراي ، (

  
  
  :  ٢٠٠٣دراسة الخلاقي ،  -٦-١

تعلمஓي  –داد ، واستھدفت قیاα فاعلیة تصஓمیم تعلیمஓي أجریت الدراسة في جامعة بغ  
في مادة الكیمیاء في تحصیل طلبஓة الصஓف السஓابع الأساسஓي واتجاஓϫاتھم نحஓو الكیمیஓاء وتنمیஓة 

تكونஓت لتعلمஓي علஓى وفஓق المنحஓى النظஓامي ا –مھاراتھم العملیஓة ، تஓم بنஓاء التصஓمیم التعلیمஓي 
ت على مجموعتین تجریبیتین الأولى تألفஓت طالبة ، وزع) ٨٤(طالباً و) ٨٤(عینة البحث من 

) ٤١(طالبஓاً و) ٣٩(طالبة ، ومجموعتین ضابطتین الأولى مஓن ) ٤٣(طالباً والثانیة ) ٤٥(من 
فقஓஓرة ، ) ٥٠(تஓஓم اعஓஓداد ثஓஓلاث ادوات ஓஓϫي الاختبஓஓار التحصஓஓیلي المعرفஓஓي تكஓஓون مஓஓن . طالبஓஓة 

داء مھاري مكون مஓن خمஓس عبارة ، واختبار أ) ٥٧(ومقیاα الاتجاه نحو الكیمیاء مكون من 
استمرت عملیة تطبیق التجربة لمدة عام دراسي كامஓل ، وبعஓد تطبیஓق أدوات التقஓویم .مھارات 

وتحلیஓஓل النتஓஓائج باسஓஓتخدام تحلیஓஓل التبஓஓاین الآحஓஓادي وطریقஓஓة الفஓஓرق المعنஓஓوي الأصஓஓغر أظھஓஓرت 
  : النتائج 

  . تحصیل الدراسي تفوق المجموعة التجریبیة ككل على المجموعة الضابطة في اختبار ال -
 . طلاب في التحصیل الدراسي / طلاب على المجموعة الضابطة / تفوق المجموعة التجریبیة  -
 طالبات في التحصیل الدراسي / طالبات على المجموعة الضابطة / تفوق المجموعة التجریبیة  -
 . عدم وجود فرق بین تحصیل الطلاب والطالبات في المجموعة التجریبیة  -
 . رق بین المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة ككل في الاتجاه نحو الكیمیاء عدم وجود ف -
عஓஓدم وجஓஓود فஓஓرق بஓஓین اتجஓஓاه الطالبஓஓات فஓஓي المجمஓஓوعتین التجریبیஓஓة والضஓஓابطة فஓஓي الاتجஓஓاه نحஓஓو  -

 . الكیمیاء 
 .تفوق الطالبات على الطلاب في المجموعة التجریبیة في الاتجاه نحو الكیمیاء -
طஓஓلاب ، وتفஓஓوق المجموعஓஓة / طஓஓلاب علஓஓى المجموعஓஓة الضஓஓابطة / جریبیஓஓة تفஓஓوق المجموعஓஓة الت -

  . التجریبیة ككل على المجموعة الضابطة في اختبار الأداء المھاري 
  ) ٢٠٠٣الخلاقي ، (                
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  : الدراسات التي تناولت نظریة التعلم المستند إلى الدماغ  -٢
   -: (Avery , 1995)دراسة :  ١-٢  
ي الولایஓஓات المتحஓஓدة الأمریكیஓஓة اسஓஓتھدفت اسஓஓة فஓஓي ولایஓஓة فلوریஓஓدا فஓஓأجریஓஓت ஓஓϫذه الدر  

الدراسة لتقییم فعالیة ستراتیجیات تعلیمیة مختلفة في تحسین استدعاء وتذكر المادة الدراسஓیة ، 
تألفஓஓت عینஓஓة .والاسஓஓتیعاب والتஓஓذكر بعیஓஓد المஓஓدى لஓஓدى طلبஓஓة الصஓஓف الثالஓஓث فஓஓي مدرسஓஓة خاصஓஓة 

المஓادة الدراسஓیة  فஓي امتحஓان %)٧٥(طالباً ممن حصلوا على علاقة أقل من ) ٢٠(البحث من 
أسبوعاً ، ومن خلال استخدام ثلاثة أنماط وطرائق لمسஓاعدة ) ١٢(القبلي ، تمت متابعتھم لمدة 

استخدام امحتوى المادة الدراسஓیة فஓي المஓنھج والاعتمஓاد : الطلاب على تطویر مفرداتھم وϫي 
ஓات السஓط المعلومஓتعلم ، وربஓة على النصف الأیمن للدماغ في عملیة الஓات اللاحقஓابقة بالمعلوم

للبناء علیھا ، وتم قیاα مستویات النجاح من خلال اختبارات أسஓبوعیة أعஓدت لھஓذا الغஓرض ، 
واختبار تراكمي تم تطبیقஓھ كஓل أربعஓة أسஓابیع ، واختبஓار نھஓائي تஓم تطبیقஓھ فஓي نھایஓة الأسஓبوع 

یஓஓدعم أϫمیஓஓة  ، ممஓஓا%) ٣(الأخیஓஓر ، وقஓஓد أوضஓஓحت النتஓஓائج زیஓஓادة فஓஓي معஓஓدلات الطஓஓلاب بنسஓஓبة 
  . استخدام أكثر من طریقة لتعلم المفردات اللغویة 

  ) ١٣٥،  ٢٠٠٤السلطي ، ( 
  :  (Barbara , 2002)دراسة :  ٢-٢

في الولایஓات المتحஓدة الأمریكیஓة اسஓتھدفت " ماكینز"أجریت ϫذه الدراسة في مدرسة   
لمسஓتندة إلஓى نظریஓة الدراسة معرفة أثر استخدام سஓتراتیجیة المجموعஓات التعاونیஓة الصஓغیرة ا

حریஓة اختیஓار : التعلم الدماغي في نسبة تفوق المجموعة التجریبیة التஓي أتஓیح لأفرادஓϫا فஓرص 
أي جஓஓزء مஓஓن المஓஓادة تریஓஓد تعلمஓஓھ وبالترتیஓஓب الஓஓذي ترغஓஓب فیஓஓھ وفرصஓஓة تطஓஓویر طرائஓஓق تقஓஓویم 
 متنوعة ، كما أتیح لھا فرصة اختبار مھمات متنوعة ما بஓین مھمஓات فیھஓا تحஓدي وأخஓرى ஓϫي

الرسஓஓومات والأبحஓஓاث والكتابஓஓات ، : تفضஓஓلھا واختیஓஓار طرائஓஓق التعبیஓஓر عمஓஓا تعرفஓஓھ مஓஓن مثஓஓل 
لஓدى أفஓراد المجموعஓة التஓي تعلمஓت %) ١٠(وأظھرت النتائج ارتفاعاً في نسبة التفوق مقஓداره 

  . بھذه الطریقة مقارنة بالمجموعة الضابطة التي تعلمت بالطریقة التقلیدیة 
  ) ١٣٦،  ٢٠٠٤السلطي ، (  

  
  :  ٢٠٠٢دراسة السلطي ، :  ٣-٢

أجریت الدراسة في جامعஓة عمஓان العربیஓة للدراسஓات العلیஓا فஓي الأردن ، واسஓتھدفت   
التعلمஓஓي المبنஓஓي علஓஓى نظریஓஓة الஓஓتعلم المسஓஓتند إلஓஓى الஓஓدماغ فஓஓي  –معرفஓஓة أثஓஓر البرنஓஓامج التعلیمஓஓي 

تحلیلஓஓي والشஓஓمولي التحصஓஓیل الدراسஓஓي وانتقஓஓال أثஓஓر الஓஓتعلم وأسஓஓالیب الஓஓتعلم وأسஓஓلوبي التفكیஓஓر ال
وتஓஓذوت أفஓஓراد المجموعஓஓة التجریبیஓஓة السஓஓتراتیجیات المتضஓஓمنة فஓஓي البرنஓஓامج وأثஓஓر البرنஓஓامج 

: التعلمஓஓي فஓஓي تنمیஓஓة القஓஓدرة علஓஓى الஓஓتعلم الفعஓஓال لஓஓدى طلبஓஓة السஓஓنة الجامعیஓஓة الأولஓஓى  –التعلیمஓஓي 
  . ذكوراً وإناثاً في علم النفس 

التربویஓஓة الاونஓرا تخصஓص معلஓஓم  تكونஓت عینஓة الدراسஓஓة مஓن جمیஓع طلبஓஓة كلیஓة العلஓوم  
فஓرداً لكஓل مجموعஓة ) ٣٦(طالباً وطالبة ، وزعوا إلى مجموعتین بمعدل ) ٧٢(صف وعددϫم 

والثانیة لتكஓون ) إناثاً  ١٩ذكوراً و ١٧(، اختیرت أحداϫما بالقرعة لتكون المجموعة التجریبیة 
الجامعیஓஓஓة الأولஓஓஓى  وكلتاϫمஓஓஓا مஓஓஓن طلبஓஓة السஓஓஓنة) إناثஓஓاً  ١٦ذكஓஓஓوراً و ٢٠(المجموعஓஓة الضஓஓஓابطة 
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لتنفیஓذ البرنஓامج )) مدخل إلى علم النفس((ویدرسون المناϫج نفسھا ، واختیرت من بینھا منھج 
  . من خلالھ 
بعد تكافؤ المجمஓوعتین التجریبیஓة والضஓابطة فஓي المعஓدل التراكمஓي للفصஓل الدراسஓي   

  : الأول وإجراء التجربة في الفصل الدراسي الثاني واستعمال الأدوات الآتیة
  . اختبار تحصیلي بعدي  -
 .  ٢٠٠١/٢٠٠٢المعدل التراكمي للفصلین الدراسیین للعام الدراسي  -
 .مدخل الذكاء المتعدد  –اختبار أسالیب التعلم للراشدین  -
  . التقییم الذاتي من قبل طلبة المجموعة التجریبیة  -

  : أوضحت الدراسة النتائج الآتیة   
ي فروق معنویة في كل من التحصیل الدراسي وانتقஓال التعلم –لا یوجد للبرنامج التعلیمي  -١

  . أثر التعلم وأسالیب التفكیر الشمولي والتحلیلي 
الحركஓஓي / التعلمஓي فஓي تفضஓیلات أسஓالیب الஓتعلم الجسஓمي  –یوجஓد أثஓر للبرنஓامج التعلیمஓي  -٢

والبین شخصي وبین الأشخاص ، ونجح البرنامج في إكساب الطلبة ستراتیجیات متناغمஓة 
  . اغ وعادات دراسیة جیدة وتحفیز اكثر للمشاركة الصفیة مع الدم

  ) ٢٠٠٢السلطي ، (                
  :  ٢٠٠٤دراسة محمد ،  -٤-٢

أجریت الدراسة في كلیة العلوم التربویஓة الجامعیஓة التابعஓة لوكالஓة الغஓوث الدولیஓة فஓي   
الإبஓஓداع  تعلمஓஓي مسஓஓتند إلஓஓى نظریஓஓة –الأردن ، اسஓஓتھدفت الدراسஓஓة معرفஓஓة أثஓஓر برنஓஓامج تعلیمஓஓي 

الجஓஓاد فஓஓي تنمیஓஓة الواقعیஓஓة العقلیஓஓة لஓஓدى طلبஓஓة الجامعஓஓة مஓஓن ذوي السஓஓیطرة الدماغیஓஓة الیسஓஓرى 
اختیرت عینة الدراسة بعد تطبیق اختبار سஓیطرة النصஓفین الكஓرویین للஓدماغ علஓى الطلبஓة فஓي .

وبعஓد ) إناثஓاً  ٦٣ذكوراً و ٢٧(طالباً وطالبة ) ٩٠(منھج سیكلوجیة التعلم والتعلیم البالغ عددϫم 
  أن أظھرت نتائج الاختبار ان ϫناك 

  .من ذوي السیطرة الدماغیة الیسرى ) إناثاً  ٤٢ذكوراً و ٢٠(طالباً وطالبة ) ٦٢( -
 .من ذوي السیطرة الدماغیة الیمنى) إناثا ٨ذكوراً و ١٠(طالباً وطالبة ) ١٨( -
الஓஓذین (یஓஓة مஓஓن ذوي السஓஓیطرة الدماغیஓஓة المتواز) إناثஓஓاً  ٧ذكஓஓوراً و ٣(طالبஓஓاً وطالبஓஓة ) ١٠( -

تஓஓم تشஓஓكیل المجموعஓஓة التجریبیஓஓة مஓஓن ) .یسஓஓتخدمون كஓஓلا الجஓஓانبین للஓஓدماغ الأیسஓஓر والأیمஓஓن
مஓஓஓن ذوي السஓஓஓیطرة الدماغیஓஓஓة الیسஓஓஓرى ) إناثஓஓஓاً  ٢٠ذكஓஓஓوراً و ١٠(طالبஓஓஓاً وطالبஓஓஓة ) ٣٠(
مஓஓن ذوي ) إناثஓஓاً  ٢٢ذكஓஓوراً و ٨(طالبஓஓاً وطالبஓஓة ) ٣٠(والمجموعஓஓة الضஓஓابطة تتஓஓألف مஓஓن .

وبعஓد إیجஓاد المتوسஓطات الحسஓابیة .سرى أیضاً ، ومن خلال القرعஓة السیطرة الدماغیة الی
والانحرافஓஓات المعیاریஓஓة لஓஓلأداء القبلஓஓي للمجمஓஓوعتین التجریبیஓஓة والضஓஓابطة علஓஓى اختبஓஓار 

لاختبஓار الفஓروق بஓین المتوسஓطین ) ت(كالیفورنیا للدافعیة العقلیஓة وأبعஓاده الأربعஓة وقیمஓة 
بஓین الஓذكور والإنஓاث مஓن أجஓل إیجஓاد التكஓافؤ  وكஓذلك للمقارنஓة) ٠.٠٥(عند مستوى دلالة 
  . بین المجموعتین 

  : وقد اظھرت النتائج ما یلي   
بஓஓین متوسஓஓط إداء طلبஓஓة المجموعஓஓة ) ٠.٠٥(یوجஓஓد فஓஓرق ذو دلالஓஓة معنویஓஓة عنஓஓد مسஓஓتوى  -

التجریبیة الஓذین تعرضஓوا للبرنஓامج التعلیمஓي المسஓتند إلஓى نظریஓة الإبஓداع الجஓاد ومتوسஓط 
ة الضابطة الذین لم یتعرضوا للبرنஓامج وذلஓك علஓى مقیஓاα كالیفورنیஓا أداء طلبة المجموع

  . للدافعیة العقلیة وأبعاده الأربعة ولصالح المجموعة التجریبیة 
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لا توجஓஓد فஓஓروق بஓஓین متوسஓஓط أداء الஓஓذكور ومتوسஓஓط أداء الإنஓஓاث علஓஓى اختبஓஓار كالیفورنیஓஓا  -
 . للدافعیة العقلیة وأبعاده الأربعة 

بین متغیري المجموعة والجنس على اختبار كالیفورنیا العقلیة لا یوجد أثر للتفاعل  -
              . وأبعاده الأربعة 

 ) . ٢٠٠٤محمد ، (  
  ٢٠٠٨دراسة الجوراني، -٥-٢

اجریஓஓت الدراسஓஓة فஓஓي جامعஓஓة بغஓஓداد ، وஓஓϫدفت الஓஓى بنஓஓاء تصஓஓمیم تعلیمஓஓي وفقஓஓا لنظریஓஓة   
الصஓف الثالஓث المتوسஓط و  التعلم المستند الى الدماغ و التعرف على اثره في تحصஓیل طالبஓات

طالبஓة وزعஓت عشஓوائیا )٦٤(تنمیة تفكیرϫن العلمي في مادة الاحیاء تكونت عینة الدراسة من 
فقஓஓرة مஓஓن نஓஓوع ) ٦٠(اعஓஓد الباحஓஓث اختبஓஓارا تحصஓஓیلیا تஓஓالف مஓஓن . الஓஓى مجمஓஓوعتین بالتسஓஓاوي 

وات البحஓث الاختبار من متعدد في اربع بدائل كما اعஓد مقیاسஓا للتفكیஓر العلمஓي وبعஓد تطبیஓق اد
تفஓஓஓوق طالبஓஓஓات المجموعஓஓஓة التجریبیஓஓஓة علஓஓஓى طالبஓஓஓات المجموعஓஓஓة  -:اظھஓஓஓرت النتஓஓஓائج مایஓஓஓاتي 

  .الضابطة في كل من التحصیل والتفكیر العلمي 
  )٢٠٠٨الجوراني ، (                                                                   

  : مؤشرات ودلالات عن الدراسات السابقة  -٤
  : تضح من خلال عرض الدراسات السابقة ما یأتي أ  

إتباع جمیع الدراسات السابقة المنھج التجریبي للوصول للنتائج مما یؤكد أϫمیتஓھ فஓي  .١
  . الوصول إلى نتائج دقیقة 

تناولஓت أغلஓب ஓϫذه الدراسஓات التحصஓیل الدراسஓي وقسஓم منھஓا تنஓاول متغیஓرات تابعஓة  .٢
ت التஓஓஓدریس وتنمیஓஓஓة المھஓஓஓارات العملیஓஓஓة أخஓஓرى كஓஓஓالتفكیر العلمஓஓஓي والدافعیஓஓஓة ومھஓஓارا

 . وانتقال أثر التعلم والاتجاϫات وغیرϫا 
تباین حجم العینة من دراسة الى أخرى ، فمنھا استخدمت عینات كبیஓرة نسஓبیاً وصஓل  .٣

) ٣٠(فرد˳  بینما عینات أخرى استخدمت عینஓات صஓغیرة تقஓل عஓن ) ١٠٠(أكثر من 
 .ة مجتمع البحث فرداً ، وذلك تحدده حاجة التجربة ، وطبیع

الدراسات تناولت مواد دراسیة مختلفة منھا في العلوم الطبیعیة والریاضஓیات والفنیஓة  .٤
 . وعلم النفس وغیرϫا 

أغلب الدراسات التي تناولت نظریة التعلم المستند إلى الدماغ لھا نتஓائج إیجابیஓة علஓى  .٥
ممஓا یஓدل ان التحصیل بنسب قلیلஓة ، والقلیஓل منھஓا أظھஓرت عஓدم وجஓود فஓروق دالஓة ، 

ϫذه النظریة بحاجة إلى المزید من التجریب للتأكد من تأثیراتھا فஓي العملیஓة التعلیمیஓة 
 . بجوانبھا المختلفة 

وبஓஓرامج تعلیمیஓஓة معتمஓஓدة علஓஓى  تإسஓஓتراتیجیاتباینஓஓت أغلஓஓب الدراسஓஓات التஓஓي تناولஓஓت  .٦
ت دالஓة نظریة التعلم المستند إلஓى الஓدماغ بஓین التஓأثیر الإیجஓابي أو عஓدم وجஓدود تஓأثیرا

 .  في التفكیر والدافعیة العقلیة والتعلم الفعال 
  

  الفصل الثالث
  :  إجراءات البحث  -
اختیر التصمیم التجریبي من نوع الضبط الجزئي ذي المجموعتین :التصمیم التجریبي  -١

   -:التجریبیة والضابطة بوصفھ مناسبا لطبیعة وظروف البحث الحالي وكما في المخطط الاتي
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  المتغیر التابع  المتغیر المستقل  موعةالمج

  التجریبیة
التصمیم التعلیمي وفقاً لنظریة التعلم 

  التحصیل  .المستند إلى الدماغ 
  

  الطریقة الاعتیادیة  الضابطة

  التصمیم التجریبي المعتمد في البحث )٥(مخطط 
  : عینة البحث  -٢

فظஓة دیஓالى وبصஓورة قصஓدیة محا/ تم اختیار ثانویة النجف الواقعة في قضاء بعقوبஓة   
لتعاون ادارة المدرسة لتسھیل تجربة البحث ووجود ثلاث شعب دراسیة والتي تفஓي بஓاغراض 

عشஓوائیا عینஓة للبحஓث ، وبعஓد اجஓراء القرعஓة اختیஓرت ) ب،جஓـ(البحث ، اذ اختیرت الشஓعبتین 
یم طالبஓا ودرسஓت باسஓتخدام التصஓم) ٣٠(لتكون المجموعஓة التجریبیஓة التஓي ضஓمت ) ب(شعبة 

لتكون المجموعة الضابطة التஓي ) جـ(التعلیمي وفقا لنظریة التعلم المستند الى الدماغ ، وشعبة 
  .طالبا ایضا ، ودرست بالطریقة الاعتیادیة) ٣٠(ضمت 

  
  :  تكافؤ مجموعتي البحث  -٣

  : المتغیرات التي تم التحقق من تكافؤϫا عند مجموعتي البحث ϫي   
  :  العلومالسابقة في مادة  التحصیل الدراسي للسنة:  ١-٣

 العلஓومعینஓة البحஓث فஓي مஓادة  لابتم الحصول على الدرجة النھائیة لكل طالب من ط  
وبعஓد اسஓتخراج المتوسஓط ،المتوسط من السجلات المدرسیة  ولالتي تم تدریسھا في الصف الا

ஓஓار التஓஓابطة والاختبஓஓة والضஓஓة التجریبیஓஓن المجموعஓஓل مஓஓاري لكஓஓراف المعیஓஓابي والانحஓஓائي الحس
والقیمஓஓஓة التائیஓஓஓة الجدولیஓஓஓة ) ٠.١٠٨(لعینتஓஓஓین مسஓஓஓتقلتین ، فكانஓஓஓت القیمஓஓஓة التائیஓஓஓة المحسஓஓஓوبة 

، وϫذا یஓدل علஓى عஓدم وجஓود فஓرق ) ٥٨(ودرجة حریة ) ٠.٠٥(عند مستوى دلالة ) ٢.٠٠٢(
ஓي  لابدال إحصائیاً بین درجات طஓافئتین فஓان متكஓت المجموعتஓذلك كانஓث ، لஓوعتي البحஓمجم

  :  كما في الجدول الاتيلسابق ، التحصیل الدراسي ا
  ) ٢( جدول 

  لمجموعتي البحث في مادة العلوم نتائج الاختبار التائي لدرجات التحصیل الدراسي السابق
  عدد  المجموعة

  لابالط
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

درجة 
  الحریة

  الدلالة  القیمة التائیة

  الجدولیة  المحسوبة

    ١٢.٣٨٥  ٦٧.٣٧٥  ٣٠  التجریبیة
٥٨  

  
٠.١٠٨  

  
٢.٠٠٢  

غیر دالة عند 
مستوى دلالة 

)٠.٠٥(  
  ١٤.٨٢٤  ٦٧.٧٥  ٣٠  الضابطة 

  :نسبة الذكاء :  ٢-٣
وللتحقஓஓق مஓஓن تكஓஓافؤ أفஓஓراد مجمஓஓوعتي البحஓஓث فஓஓي متغیஓஓر الஓஓذكاء ،   اختیஓஓر اختبஓஓار 

والثبஓات  لملاءمتھ للبیئة العراقیة ، ویتصف بدرجة مஓن الصஓدق) لرافن(المصفوفات المتتابعة 
، یتஓألف ஓϫذا الاختبஓار مஓن ) ٦٠-١،  ١٩٨٣رافஓن ، (وصلاحیتھ للفئات العمریة لعینஓة البحஓث 



  مبدر عبد الكریممنذر . د.م                  ٢٠١٠نیسان لسنة . مجلة الفتح . العدد الرابع والأربعون 
  

 

لھஓا ) د ، ஓϫـ(بஓدائل، والمجموعتஓان ) ٦(لھஓا ) أ ، ب ، جஓـ ( خمس مجموعات ، الثلاثة الأولى 
  . بدائل ، وفي كل منھا بدیل واحد یمثل الإجابة الصحیحة) ٨(

المجموعتین ، تم تصحیح الإجابات بإعطஓاء درجஓة  لابطوبعد تطبیق الاختبار على   
واحدة لكل إجابة صحیحة ، وصفر للإجابة الخاطئة أو المتروكة ، وباستخدام الاختبஓار التஓائي 

عنஓد ) ٢.٠٠٢(والقیمة الجدولیة ) ٠.٢٦٧(لعینتین مستقلتین ، وجد ان القیمة التائیة المحسوبة 
لஓஓذا تبஓஓین عஓஓدم وجஓஓود فஓஓرق دال إحصஓஓائیاً بஓஓین  ) .٥٨(ودرجஓஓة حریஓஓة ) ٠.٠٥(مسஓஓتوى دلالஓஓة 

كمஓஓا فஓஓي الجஓஓدول درجஓات المجمஓஓوعتین ، وعلیஓஓھ كانஓஓت المجموعتஓஓان متكஓஓافئتین فஓஓي الஓஓذكاء ، و 
  :  الاتي

  )  ٣( جدول 
  لمجموعتي البحث ) لرافن(نتائج الاختبار التائي لدرجات اختبار الذكاء 

  عدد  المجموعة
  لابالط

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  یاريالمع

درجة 
  الحریة

  الدلالة  القیمة التائیة

  الجدولیة  المحسوبة

    ٦.٤٧٣  ٣٩.١٥٦  ٣٠  التجریبیة
٥٨  

  
٠.٢٦٧  

  
٢.٠٠٢  

غیر دالة عند 
مستوى دلالة 

)٠.٠٥(  
  ٧.٢٨٣  ٣٨.٦٨٨  ٣٠  الضابطة 

  
  : محسوباً بالأشھر  لابالعمر الزمني للط:  ٣-٣

مஓن سஓجلات أدارة المدرسஓة ، وتஓم حث اعمار طلاب مجموعتي البتم الحصول على   
، وباسஓஓتخدام   ٤/١٠/٢٠٠٩حسஓஓاب العمஓஓر الزمنஓஓي بالأشஓஓھر لغایஓஓة تஓஓاریخ بஓஓدء التجربஓஓة فஓஓي 

ஓஓار الطஓஓتقلتین لأعمஓஓین مسஓஓائي لعینتஓஓار التஓஓة  لابالاختبஓஓة التائیஓஓت القیمஓஓوعتین، بلغஓஓي المجمஓஓف
) . ٥٨(حریة ودرجة ) ٠.٠٥(عند مستوى ) ٢�٠٠٢(، والقیمة الجدولة ) ٠�٢١٧(المحسوبة 

ஓஓஓار طஓஓஓین أعمஓஓஓائیاً بஓஓஓرق دال إحصஓஓஓود فஓஓஓدم وجஓஓஓین عஓஓஓذا تبஓஓت  لابلஓஓஓھ كانஓஓஓوعتین ، وعلیஓஓஓالمجم
  :كما في الجدول الاتي، و  لابالمجموعتان متكافئتین في العمر الزمني للط

  ) ٤( جدول 
  نتائج الاختبار التائي لأعمار الطالبات محسوباً بالأشھر لمجموعتي البحث

  عدد  المجموعة
  لابالط

لمتوسط ا
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

درجة 
  الحریة

  الدلالة  القیمة التائیة

  الجدولیة  المحسوبة

  ٧�٢٦٧  ١٦٤�٢٣  ٣٠  التجریبیة
٢.٠٠٢  ٠�٢١٧  ٥٨  

غیر دالة عند 
مستوى دلالة 

)٠.٠٥(  
  ٩�٨٣٦  ١٦٦�١٠  ٣٠  الضابطة 

  
  : مستلزمات البحث  -٥

  : تطلب البحث تھیئة ما یأتي   
  
  : تحدید المادة الدراسیة :  ١-٥

الأولஓى مஓن  الثلاثஓةحددت المادة الدراسیة التي تشஓملھا تجربஓة البحஓث وஓϫي الفصஓول   
م المسஓஓتخدم ٢٠٠٤عشஓஓرة لسஓஓنة  ثالثஓஓةالمتوسஓஓط ، الطبعஓஓة ال نيللصஓஓف الثஓஓا الكیمیஓஓاءكتஓஓاب علஓஓم 

میائیஓة وقد استبعد الفصل الاول لعஓدم احتوائஓھ علஓى مفஓاϫیم كی.  ٢٠٠٩/٢٠١٠للسنة الدراسیة 
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درسஓاً كمஓا وردت ) ٢٠(وزعஓت علஓى  وقد . اذ یتضمن سیرة بعض العلماء العرب والمسلمین
  :في النظام التعلیمي بالحاسوب، ویوضح الجدول الآتي  ذلك 

  ) ٥(جدول 
  الفصول الدراسیة وموضوعاتھا وعدد الدروα لھا المعتمدة في تجربة البحث

  النظام التعلیميعدد الدروα في   عدد الصفحات  الموضوع  الفصل
  ٥  ١٢  المادة  الثاني

  ٨  ١٢  بناء المادة  الثالث

التفاعل الكیمیائي والمعادلة   الرابع
  الكیمیائیة

٧  ١٤  

  
   : صیاغة الأϫداف السلوكیة :  ٢-٥

للصஓف  كیمیஓاءبعد تحدید المادة الدراسیة وتحدید الدروα لكل فصل من كتاب علஓم ال  
ஓஓانيالث ஓஓداف السஓஓϫیغت الأஓஓط ، صஓஓثلاث المتوسஓஓالات الஓஓوم  وللمجஓஓنیف بلஓஓوء تصஓஓي ضஓஓلوكیة ف

للمحتஓஓوى ، الஓذي یعஓد مஓஓن مسஓتلزمات التصஓمیم التعلیمஓஓي ، ) المعرفஓي ، الوجஓداني ، المھஓاري(
 αاஓஓى قیஓஓث علஓஓار البحஓஓراً لاقتصஓஓونظ ، αل درஓஓة كஓஓي بدایஓஓلوكیة فஓஓداف السஓஓϫرض الأஓஓھ تعஓஓففی

ஓஓیل الطஓஓدد  لابتحصஓஓد حஓஓال ا)  ٧٢ (، فقஓஓي المجஓஓداف فஓஓϫن الأஓஓدفاً مஓஓϫ تویاتھاஓஓي ، وبمسஓஓلمعرف
وبعஓஓد عرضஓஓھا . ) ١( ملحஓஓق) ، التطبیஓஓقالفھஓஓمالتஓஓذكر ، ( Bloomمஓஓن تصஓஓنیف  الأولஓஓى الثلاثஓஓة

وطرائஓஓق التஓஓدریس والقیஓஓاα  كیمیஓஓاءعلஓஓى عஓஓدد مஓஓن الخبஓஓراء والمختصஓஓین فஓஓي مجஓஓال علஓஓوم ال
للتأكد من دقஓة صஓیاغتھا ووضஓوحھا ومஓدى تغطیتھஓا للمحتஓوى التدریسஓي )  ٢ (والتقویم ملحق

سبتھا للمستوى المعرفي المحدد ، وفي ضوء آرائھم ومقترحاتھم أجریت التعஓدیلات علஓى ومنا
صஓஓیاغة بعஓஓض˳ منھஓஓا وحஓஓذف قسஓஓم منھஓஓا لقلஓஓة أϫمیتھஓஓا وإضஓஓافة أஓஓϫداف جدیஓஓدة ، ممஓஓا أبقஓஓى عஓஓدد 
الأϫداف كما ϫو  ، وقد اعتمدت ஓϫذه الأஓϫداف فஓي إعஓداد الخطஓط التدریسஓیة وصஓیاغة فقஓرات 

والأஓϫداف موزعஓة علஓى .  عن بناء التصஓمیم التعلیمஓي بالحاسஓوب الاختبار التحصیلي ، فضلاً 
  ) ٤(ملحقدرساً ) ٢٠(
  : بناء التصمیم التعلیمي :  ٣-٥

بدأ الباحث في بناء تصمیم تعلیمي بالحاسوب وفقاً لنظریة الஓتعلم المسஓتند إلஓى الஓدماغ 
  : ، وقد مر ϫذا التصمیم بالمراحل الآتي 

  : وحید الأفكار مرحلة تقصي وتحلیل وت:  ١-٣-٥
  : شملت ϫذه المرحلة القیام بما یأتي   
بعஓد : الإطلاع علஓى مبஓادئ نظریஓة الஓتعلم المسஓتند إلஓى الஓدماغ والஓتعلم المتنஓاغم مஓع الஓدماغ  -

محاولة الحصول على معلومات كافیة ووافیة عن ϫذه النظریة الجدیஓدة وأفكارஓϫا ومبادئھஓا 
  .والتجارب السابقة لمحاولات تطبیقھا 

بدأ الاستفسار عن مஓدى : لاع على امكانات الحاسوب ومیزاتھ لتطبیق مبادئ النظریة الإط -
امكانیة تطبیق مبஓادئ النظریஓة والஓتعلم الஓدماغي بالحاسஓوب ومعرفஓة مஓا یمكஓن ابتكஓاره مஓن 

 .أفكار في ϫذا المجال من المتخصصین في مجال الحاسوب
خஓلال المعلومஓات التஓي جمعھஓا  قஓام الباحஓث مஓن: تصمیم نظري للتصمیم التعلیمي المقترح  -

بتصمیم نظري للتصمیم التعلیمي بمஓا یتوافஓق مஓع مبஓادئ النظریஓة الجدیஓدة والஓتعلم المتنஓاغم 
مع الدماغ ، محاولاً تطبیق كل ما یمكن من مبادئ وأفكஓار ومواصஓفات الஓتعلم المسஓتند إلஓى 
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 . الدماغ في التصمیم الجدید 
عஓஓرض التصஓஓمیم النظஓஓري علஓஓى : صஓஓین عஓஓرض التصஓஓمیم النظஓஓري علஓஓى الخبஓஓراء والمتخص -

وطرائஓஓق التஓஓدریس والقیஓஓاα والتقஓஓویم الكیمیஓஓاء بعஓஓض الخبஓஓراء والمتخصصஓஓین فஓஓي مجஓஓال 
  . لمعرفة مدى امكانیة الوصول إلى بناء تصمیم تعلیمي ناجح )٢(ملحقوالحاسوب 

  : مرحلة الإعداد للتصمیم :  ٢-٣-٥
  ஓتلزمات عملیஓذه المرحلة تمت التحضیرات وتھیئة مسϫ ي فيஓمیم التعلیمஓذ التصஓة تنفی

  : وتضمنت 
  : تحلیل محتوى المادة الدراسیة  -

 الكیمیஓஓاءالأولஓஓى مஓஓن كتஓஓاب  الثلاثஓஓةبعஓஓد تحدیஓஓد المஓஓادة الدراسஓஓیة التஓஓي شஓஓملت الفصஓஓول   
ஓஓف الثஓات أو اني للصஓஓواء المعلومஓஓادة سஓஓذه المஓஓϫ اهஓھ تجஓஓب عملஓஓا یجஓஓة مஓم معرفஓஓط ، تஓஓالمتوس

  . الرسومات وغیرϫا 
  : لدراسیة على الدروα تقسیم المادة ا -

    αدروஓஓوع  الஓغ مجمஓد بلஓஓوق ، αدروஓن الஓدد مஓى عஓஓاب علஓول الكتஓن فصஓஓل مஓل فصஓم كஓقس
  . درساً  ) ٢٠(للفصول المشمولة بالتصمیم التعلیمي 

  ) : السكنر(استنساخ رسوم الكتاب بجھاز  -
  . وذلك من أجل إضافتھا لاحقاً في محتوى التصمیم الجدید   

  : ورسوم إثرائیة  توفیر أفلام متحركة -
تم البحث عن الأفلام والرسوم الاثرائیة التي لھا علاقة بمحتوى المஓادة الدراسஓیة مஓن   

  .وشبكة الانترنتخلال زیارة المكتبات العلمیة 
  : توفیر أفلام عن الطبیعة  -

بالنظر لوجود فترات راحة خلال كل درα كما موجود فஓي الخطஓط التدریسஓیة  التஓي   
  . دقائق من أجل راحة الدماغ ) ٣-٢(تمتد من 

فقد تم توفیر أفلام عن الطبیعة التي تتضمن موسیقى خاصة بஓالفلم أو موسஓیقى ϫادئஓة   
 .  

  : مرحلة التنفیذ :  ٣-٣-٥
بعد تھیئة ما یحتاج إلیھ التصمیم التعلیمي وجمع المعلومات عنھ  وتصஓمیمھ نظریஓاً ،   

  : بالحاسوب ، وϫذه المرحلة تضمنت  تم البدء بالعمل من أجل بناء التصمیم التعلیمي
  ) .  ١(أشرنا إلى ذلك سابقاً وكما في ملحق : صیاغة الأϫداف السلوكیة  -
ویشஓஓمل ذلஓஓك كتابஓஓة نஓஓص لكஓஓل ஓஓϫدف : تحدیஓஓد نصஓஓوص المحتஓஓوى الخاصஓஓة بالأஓஓϫداف  -

 . سلوكي بحیث یحقق ما یتطلبھ الھدف 
الاختیஓار مஓن (ع ویشஓمل ذلஓك صஓیاغة فقஓرة تقویمیஓة مஓن نஓو: صیاغة فقஓرات التقஓویم  -

وبذلك یتساوى عدد كل من الأϫداف المعرفیة ونصஓوص . لكل ϫدف سلوكي ) متعدد
 . المحتوى والفقرات التقویمیة 

 . طباعة الأϫداف ونصوص المحتوى والفقرات التقویمیة بالحاسوب  -
وفஓஓي ) السஓஓكنر(أضஓஓیفت ஓஓϫذه الرسஓஓوم بعஓஓد تصஓஓویرϫا بجھஓஓاز : إضஓஓافة رسஓஓوم الكتஓஓاب  -

 لھا بما یتناسب ومكانھا من المادة الدراسیة في الكتاب المدرسي  الأماكن المحددة
بعد اختیار مஓا یناسஓب المஓادة الدراسஓیة مஓن رسஓوم : إضافة الرسوم والأفلام الاثرائیة  -
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اثرائیة ثم اضافتھا إلى محتوى التصمیم التعلیمي وفي أماكنھஓا المناسஓبة ، أمஓا الأفஓلام 
ایஓஓة كஓஓل درα وحسஓஓب الخطஓஓة التدریسஓஓیة المتحركஓஓة فஓஓتم عزلھஓஓا لیஓஓتم عرضஓஓھا فஓஓي بد

 ) . ٤(ملحق
بعد إضஓافة الرسஓوم الاثرائیஓة تஓم : إجراء عملیة لصق الرسوم المتشابھة أو المتقاربة  -

القیஓام بلصஓق الرسஓஓوم المشஓابھة لھஓا مஓஓن رسஓوم الكتஓاب أو الرسஓஓوم الاثرائیஓة الأخஓஓرى 
 . لكي تعرض مرة واحدة 

ق كஓஓل مஓஓا سஓஓبق عملஓஓھ وإجஓஓراء التعஓஓدیلات تஓஓم تஓஓدقی: مراجعஓஓة عامஓஓة وتஓஓدقیق وتعஓஓدیل     
  الضروریة ، سواء

 . في تغییر أماكن الرسوم أو الأخطاء المطبعیة وغیرϫا      
اختیஓر أحஓد الஓدروα وطبஓق برنஓامج :   (Power Point)تطبیق برنامج البوربوینت      

  البوربوینت
، وتஓஓم علیஓஓھ مஓஓن أجஓஓل وضஓஓع صஓஓیغة عஓஓرض واختیஓஓار أنஓஓواع الخطஓஓوط لஓஓھ بالحاسஓஓوب      

 . تھیئتھ للتقویم الأولي 
. أكمஓஓل التصஓஓمیم التعلیمஓஓي علஓஓى الصஓஓیغة السஓஓابقة نفسஓஓھا : إكمஓஓال التصஓஓمیم التعلیمஓஓي  -

  . فأصبح یحتوي على الدروα المختلفة والأفلام العلمیة المتحركة والثابتة
  :مرحلة التقویم النھائي :  ٤-٣-٥

   ஓஓஓدد كஓஓஓاخھ بعஓஓஓھ واستنسஓஓஓد اكمالஓஓஓي بعஓஓஓمیم التعلیمஓஓஓرض التصஓஓஓراص عஓஓஓن الأقஓஓஓافي م
على عدد مஓن الخبஓراء  (Laptop)وباستخدام الحاسوب الشخصي  (CD-Rom)المضغوطة 

وأجریஓஓت بعஓஓض ) ٢(والقیஓஓاα والتقஓஓویم ملحஓஓق  الكیمیஓஓاءوالمتخصصஓஓین فஓஓي طرائஓஓق تஓஓدریس 
التعஓஓدیلات المناسஓஓبة بموجஓஓب ذلஓஓك ، وبஓஓذلك أصஓஓبح صஓஓالحاً للاسஓஓتخدام فஓஓي عملیஓஓة التجریஓஓب ، 

ى أحஓஓد الஓஓدروα فஓஓي التصஓஓمیم التعلیمஓஓي مஓஓا عஓஓدا الأفஓஓلام العلمیஓஓة یوضஓஓح محتஓஓو)  ٤( وملحஓஓق
  ). البوربوینت(المتحركة والثابتة التابعة لھ وقبل إدخال الحركة علیھ 

  
  : مرحلة التطبیق :  ٥-٣-٥

      ஓى طஓن لاب طبق  التصمیم التعلیمي باستخدام الحاسوب علஓك مஓة وذلஓة التجریبیஓالمجموع
   ) Data Showجھاز العرض  (خلال استخدام 

   :إعداد الخطط التدریسیة :  ٤-٥
المتوسஓஓط  نيللصஓஓف الثஓஓا الكیمیஓஓاءمஓஓن كتஓஓاب  الثلاثஓஓةوفஓஓي ضஓஓوء محتஓஓوى الفصஓஓول   

والأஓஓϫداف السஓஓلوكیة ، اعஓஓدت الخطஓஓط التدریسஓஓیة بقஓஓدر عஓஓدد الஓஓدروα ولكஓஓل مஓஓن المجموعஓஓة 
علم المسஓتند إلஓى التجریبیة التي تدرα باستخدام التصمیم التعلیمஓي بالحاسஓوب وفقஓاً لنظریஓة الஓت

  . الدماغ ، والمجموعة الضابطة التي تدرα بالطریقة الاعتیادیة 
وقد عرض أنموذج من كل نوع من الخطஓط علஓى عஓدد مஓن المتخصصஓین فஓي مجஓال   

طرائق تஓدریس العلஓوم والتخصஓص الஓدقیق لغஓرض تقییمھஓا ، وفஓي ضஓوء آرائھஓم ومقترحஓاتھم 
  .  ) ٣( ملحق أجریت بعض التعدیلات الضروریة

   : أدوات البحث  -٦
  : الاختبار التحصیلي :  ١-٦
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تعد الاختبارات التحصیلیة طریقة منظمة لتحدیஓد مسஓتوى تحصஓیل الطلبஓة لمعلومஓات   
في مادة دراسیة كان قد تعلمھا مسبقاً بصفة رسمیة مஓن خஓلال إجابஓاتھم عஓن عینஓة مஓن الأسஓئلة 

، والاختبஓارات )٥٢، ١٩٩٨أحمஓد ، (التي تمثل محتوى المادة الدراسஓیة ) الفقرات الاختباریة(
 , Webster)التحصیلیة ϫي الأداة التي توضح مدى تحقق الأϫداف المحددة للمஓادة الدراسஓیة 

1981 , p:16)  .    
  : تحلیل محتوى المادة الدراسیة :  ١-١-٦

الأولஓى مஓن كتஓاب علஓم  الثلاثஓةبعد ان تم تحدید المادة الدراسیة التي تضمنت الفصول   
المتوسط التي شملھا النظام التعلیمي وتجربة البحث قام الباحஓث بتحلیஓل  نيللصف الثا الكیمیاء

محتوى المادة الدراسیة من أجل تجزئتھا إلஓى عஓدد مஓن الஓدروα وصஓیاغة الأஓϫداف السஓلوكیة 
 αلكل در .  

  
  
  
٢-١-٦  : αتحدید عدد الدرو :  

صஓص لكஓل درα تم تحدید عدد الدروα لكل فصل دراسي بما یتناسب والوقஓت المخ  
، ) ٦ (درسஓاً جஓدول) ٢٠(وأϫمیة المادة الدراسஓیة ، لஓذلك كஓان عஓدد الஓدروα للمஓادة الدراسஓیة 

  . واعتمد ذلك في تحدید الأϫداف السلوكیة والتصمیم التعلیمي 
  : صیاغة الأϫداف السلوكیة :  ٣-١-٦

اني ، المعرفஓي ، الوجஓد(بعد ذلك تم صیاغة الأϫداف السلوكیة فஓي المجஓالات الஓثلاث   
  ) . ١( لكل درα كما مر بنا سابقاً ملحق ) المھاري

  ) :الخارطة الاختباریة(إعداد جدول المواصفات :  ٤-١-٦
یھدف إعداد جدول المواصفات إلஓى توزیஓع فقஓرات الاختبஓار التحصஓیلي علஓى أجஓزاء   

المஓஓஓادة العلمیஓஓஓة وعلஓஓஓى الأஓஓஓϫداف السஓஓஓلوكیة المحஓஓஓددة بصஓஓஓورة متجانسஓஓஓة ، وقஓஓஓد شஓஓஓمل جஓஓஓدول 
المتوسஓط ، والأஓϫداف  انيللصஓف الثஓ الكیمیஓاءالأولஓى مஓن كتஓاب  الثلاثஓةصஓفات الفصஓول الموا

التஓذكر ، (وஓϫي  (Bloom)فஓي المجஓال المعرفஓي لتصஓنیف بلஓوم  الثلاثஓةالسلوكیة بالمستویات 
، واعتمஓஓد عஓஓدد الஓஓدروα المقஓஓررة فஓஓي الخطஓஓط الیومیஓஓة والتصஓஓمیم التعلیمஓஓي ) ، التطبیஓஓق فھஓஓمال

وبஓذلك توصஓل الباحஓث إلஓى جஓدول المواصஓفات د وزن المحتஓوى ، كل فصل في تحدیஓ لتدریس
  : الآتي 

  ) ٦( جدول 
  المعد لاغراض اعداد الاختبار التحصیلي) الخارطة الاختباریة(جدول المواصفات 

  الأϫداف السلوكیة
  المحتوى

  المجموع  التطبیق  فھمال  التذكر  المستوى

الفصل 
  الدراسي

عدد 
αالدرو  

الأϫمیة 
  النسبیة

١٠٠  %١٦�٧  %٣٦  %٤٧�٣%  
  عدد الفقرات الاختباریة

  ٧  ١  ٣  ٣  %٢٥  ٥  الثاني
  ١٢  ٢  ٤  ٦  %٤٠  ٨  الثالث
  ١١  ٢  ٤  ٥  %٣٥  ٧  الرابع
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  ٣٠  ٥  ١١  ١٤  %١٠٠  ٢٠  المجموع
  : صیاغة فقرات الاختبار وتعلیماتھ :  ٥-١-٦

تم صیاغة فقஓرات الاختبஓار علஓى وفஓق جஓدول المواصஓفات وقஓد اعتمஓدت الاختبஓارات   
وعیة لأنھا تمتஓاز بالشஓمولیة والموضஓوعیة والأكثஓر ثباتஓاً وصஓدقاً واقتصஓاداً فஓي الوقஓت الموض

وقஓஓد صஓஓیغت فقஓஓرات الاختبஓஓار مஓஓن نஓஓوع الاختیஓஓار مஓஓن متعஓஓدد ) . ١٩٣،  ١٩٨٠الخطیஓஓب ، (
(Multiple Choice)  ًتعمالاஓஓیوعاً واسஓஓا شஓஓϫوعیة وأكثرஓஓارات الموضஓஓل الاختبஓஓا أفضஓஓلكونھ

،  ١٩٩٧میخائیஓل ، (مساحة كبیرة من محتوى المادة الدراسیة وتقلل من أثر التخمین وتغطي 
٢٨٣ . (  

وكஓஓل فقஓஓرة منھஓஓا تحتஓஓوي علஓஓى أربعஓஓة بஓஓدائل یمثஓஓل إحஓஓداϫما الإجابஓஓة الصஓஓحیحة ، وقஓஓد   
لكஓل إجابஓة خاطئஓة ، وعوملஓت الإجابஓة ) صஓفر(خصصت درجة واحدة لكஓل إجابஓة صஓحیحة و

ب العشஓوائي فஓي اختیஓار الفقஓرات مஓن كஓل المتروكة معاملة الإجابة الخاطئة ، وقد اتبع الأسஓلو
مستوى من مستویات الأஓϫداف علஓى أن یشஓمل أكبஓر مسஓاحة ممكنஓة مஓن المஓادة الدراسஓیة التஓي 

فقஓرة ، كمஓا أعஓدت تعلیمஓات الإجابஓة ) ٣٠(شملتھا تجربة البحث ، وبلஓغ عஓدد فقஓرات الاختبஓار 
  : على الاختبار ، وللتحقق من صلاحیتھ تم ما یأتي 

  : لاختبار صدق ا:  ٦-١-٦
عرضت فقرات الاختبار وتعلیماتھ مع محتஓوى المஓادة الدراسஓیة والأஓϫداف السஓلوكیة   

 αاஓஓدریس والقیஓஓق التஓي طرائஓஓین فஓراء والمختصஓஓن الخبஓة مஓஓى مجموعஓفات علஓஓدول المواصஓوج
، للتأكஓد مஓن صஓلاحیة الفقஓرات وملائمஓة البஓدائل الأربعஓة لكஓل منھஓا ، وفஓي ) ٢(والتقویم ملحஓق

آرائھஓஓم اجریஓت بعஓஓض التعஓدیلات للفقஓஓرات ، وبஓذلك تحقஓஓق صஓدق الاختبஓஓار ضஓوء توجیھஓاتھم و
  . الظاϫري وصدق محتواه 

  : التطبیق الاستطلاعي الأول للاختبار :  ٧-١-٦
بعد إعداد فقرات الاختبار والتعلیمات الخاصة بھ وورقة الإجابة المستقلة عن أوراق   

علஓஓى مஓஓدى وضஓஓوح التعلیمஓஓات ولغஓஓرض الوقஓஓوف  .فقஓஓرات الاختبஓஓار ومفتஓஓاح التصஓஓحیح لஓஓھ 
وصیاغة فقرات الاختبار وتحدید الوقت المستغرق في الإجابة عஓن فقஓرات الاختبஓار والكشஓف 
المبدئي عن مستویات الفقرات من حیث الصعوبة والغموض فقد جஓرى تطبیஓق الاختبஓار علஓى 

ة ثانویஓ لابمஓن طஓ اطالبஓ) ٢٠(المتوسط تكونت من  ثانيالصف ال طلابعینة استطلاعیة من 
مஓن دراسஓة المஓادة التஓي شஓملتھا  مالواقعة في مركز بعقوبة في محافظة دیالى بعد انتھஓائھ الشام

علஓى وضஓوح التعلیمஓات وفقஓرات  ممஓوافقتھ لابالطஓ ىتجربة البحث ، وفஓي أثنஓاء التطبیஓق أبஓد
دقیقஓஓة ، وبஓஓذلك اعتمஓஓدت التعلیمஓஓات والஓஓزمن ) ٥٠(الاختبஓஓار ، وقஓஓد كஓஓان معஓஓدل زمஓஓن الإجابஓஓة 

  . لإجابة من قبل الباحث المستغرق ل
  : التطبیق الاستطلاعي الثاني للاختبار :  ٨-١-٦

لأجஓஓل إیجஓஓاد معامஓஓل الصஓஓعوبة وقஓஓوة التمییஓஓز وفعالیஓஓة البஓஓدائل لكஓஓل فقஓஓرة مஓஓن فقஓஓرات   
الاختبار التحصஓیلي فقஓد طبஓق الاختبஓار علஓى عینஓة اسஓتطلاعیة مماثلஓة لعینஓة البحஓث الأساسஓیة 

الشஓام للبنஓین المتوسஓط فஓي مدرسஓة ثانویஓة  انيف الثஓالصஓ لابطالஓب مஓن طஓ) ١٠٠(تألفت من 
الأولஓى المقஓررة فஓي  ثلاثஓةدراسஓة الفصஓول ال مالواقعة في مدینة بعقوبة ، بعد التأكد من إتمஓامھ

  . خطة البحث
   : التحلیل الإحصائي لفقرات الاختبار :  ٩-١-٦
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  ஓஓஓات الطஓஓஓحیح إجابஓஓஓد تصஓஓஓى  لاببعஓஓஓار أعلஓஓஓم اختیஓஓஓاً ، تஓஓஓا تنازلیஓஓஓن %) ٢٧(وترتیبھஓஓஓم
مஓஓஓن الஓஓஓدرجات الஓஓஓدنیا ، لأن اعتمஓஓஓاد ஓஓஓϫذه النسஓஓஓبة یقஓஓஓدم لنஓஓஓا %) ٢٧(الஓஓஓدرجات العلیஓஓஓا وأوطஓஓஓأ 

وبمஓا ان عஓدد  (Ahman , 1979 , p:182)مجمஓوعتین بأقصஓى مஓا یمكஓن مஓن حجஓم وتمஓایز 
طالبة ، لذا فإن عدد كஓل مஓن المجموعஓة العلیஓا والمجموعஓة ) ١٠٠(العینة الاستطلاعیة  لابط

تஓஓم تحلیஓஓل إجابஓஓات المجمஓஓوعتین العلیஓஓا والஓஓدنیا إحصஓஓائیاً وفஓஓق الخطஓஓوات ، و اطالبஓஓ) ٢٧(الஓஓدنیا 
  : الآتیة 

  : معامل صعوبة الفقرات  -
بلஓوم وآخஓرون ، ) (٠.٨٠-٠.٢٠(تعد الفقرات جیدة إذا تراوح معامஓل صஓعوبتھا بஓین   

١٠٧،  ١٩٨٠ (ஓة للطஓبة المئویஓت النسஓإذا كانஓة ، فஓبة المئویஓرة بالنسஓعوبة الفقஓلاب، وتقدر ص 
عن الفقرة إجابة صحیحة مرتفعة ، تعد الفقرة غیر جیدة لأنھا سஓھلة بحیஓث تمكஓن  ذین اجابواال

ஓن الطஓدد مஓبتھ لابأكبر عஓت نسஓا ، وإذا كانஓة عنھஓن الإجابஓرة  ممஓر الفقஓة تعتبஓة منخفضஓالمئوی
  . من الإجابة علیھا  لابغیر جیدة ، أیضاً لأنھا صعبة بحیث لم یتمكن سوى عدد قلیل من الط

           بعஓஓஓஓد تطبیஓஓஓஓق معادلஓஓஓஓة معامஓஓஓஓل الصஓஓஓஓعوبة لكஓஓஓஓل فقஓஓஓஓرة وجஓஓஓஓد أن قیمتھஓஓஓஓا تراوحஓஓஓஓت بஓஓஓஓین و     
  . ، وبھذا تعد جمیع فقرات الاختبار جیدة ومعامل صعوبتھا مناسباً ) ٠.٧٧-٠.٢٥(
  
  : قوة تمییز الفقرات  -

تعني قوة تمییஓز الفقஓرة مஓدى قஓدرتھا علஓى التمییஓز بஓین الطلبஓة ذوي المسஓتویات العلیஓا   
ஓஓار والஓஓھا الاختبஓஓي یقیسஓஓفة التஓஓى الصஓஓبة الஓஓدنیا بالنسஓஓا والஓஓوعتین العلیஓஓین المجمஓஓد ، (دنیا أو بஓஓأحم

٢٩٣،  ١٩٩٨ . (  
، ) ٠.٥٦-٠.٣١(وبعد تطبیق معادلة قوة تمییز الفقஓرة وجஓد ان قیمتھஓا تراوحஓت بஓین   

،  ١٩٩٩الظஓاϫر وآخஓஓرون ، ) (٠.٢٠(وتعஓد الفقஓرة مقبولஓة إذا كانஓஓت قஓوة تمییزஓϫا تزیஓஓد علஓى 
الإمஓام وآخஓرون ، ) (٠.٢٥(، وان قیم معاملات التمییز تستعمل بثقة إذا كانஓت أكثஓر مஓن ) ١٣

  . ، لذا تعد جمیع فقرات الاختبار جیدة وقوة تمییزϫا مناسباً ) ١١٩،  ١٩٩٠
  : فعالیة البدائل الخاطئة  -

من أجஓل الكشஓف عஓن فعالیஓة البஓدائل الخاطئஓة فஓي تشஓتیت الطلبஓة غیஓر المتمكنஓین مஓن   
مادة الدراسیة ومنعھم من الوصஓول إلஓى الإجابஓة الصஓحیحة عஓن طریஓق الصஓدفة ، تஓم تطبیஓق ال

ஓஓن طஓஓدداً مஓஓا عஓஓذبت إلیھஓஓد جஓஓة قஓஓدائل الخاطئஓஓد ان البஓஓة  وجஓஓدائل الخاطئஓஓة البஓஓة فعالیஓஓلابمعادل 
ஓஓن طஓஓر مஓஓدنیا أكثஓஓة الஓஓین  لابالمجموعஓஓا بஓஓت قیمتھஓஓد تراوحஓஓا ، فقஓஓة العلیஓஓ٠.٠٩ -(المجموع - - 

المجموعஓஓة الஓدنیا أكثஓஓر مஓن المجموعஓஓة  لابان البஓدائل فعالஓஓة فஓي جஓஓذب طஓ ، ممஓا یعنஓஓي) ٠.٢٥
  .العلیا ، وبذلك تعد البدائل للفقرات الاختباریة جیدة  

  : ثبات الاختبار  -
استخدم الباحث لحساب ثبஓات الاختبஓار طریقஓة التجزئஓة النصஓفیة ، إذ یطبஓق الاختبஓار   

ஓஓیم فقراتஓஓد تقسஓஓدة ، بعஓஓة واحஓஓي جلسஓஓدة ، وفஓஓرة واحஓஓزء مஓஓتمل الجஓஓاویین ، یشஓஓزأین متسஓஓى جஓஓھ إل
الأول منھ على الفقرات الفردیة والجزء الثاني منھ الفقرات الزوجیة على ان یتشஓابھ الجஓزءان 

  ) .  ٧٠،  ١٩٨٥محمد ، (في معامل صعوبة الفقرات وقوة تمییزϫا 
وبعஓஓد التطبیஓஓق الاسஓஓتطلاعي للاختبஓஓار مஓஓن أجஓஓل الحصஓஓول علஓஓى نصஓஓفین متمஓஓاثلین لஓஓھ   

الاتساق الداخلي لفقراتھ في ضوء معامل صعوبتھا وقஓوة تمییزஓϫا وتقஓارب المحتஓوى،  وتوافر
  . وجد ان كل فقرة فردیة تقابلھا فقرة زوجیة ، لذا بقى تسلسل فقرات الاختبار على حالھ
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وتم حساب معامل الارتباط بین نصفي الاختبار باسஓتعمال معامஓل الارتبஓاط التتஓابعي   
وقد حسஓب باسஓتخدام الஓدرجات الخஓام ،  (Pearson Correlation Coefficient)لبیرسون 

وϫذا یஓدل علஓى ثبஓات نصஓف الاختبஓار فஓي التنبஓؤ بمعامஓل ثبஓات ) ٠.٨٢(وبلغ معامل الارتباط 
 (Spearman & Brown)الاختبஓار ، لஓذلك تஓم الاسஓتعانة بمعادلஓة التنبஓؤ لسஓبیرمان وبஓراون 

، ویعد معامل الثبات ϫذا مناسஓباً لأن ) ٠.٩٠(لإیجاد معامل ثبات الاختبار ، فوجد انھ یساوي 
  ) . ٢٧٩،  ١٩٩٨أحمد ، ) (٠.٧٠(الارتباط یعتبر عالیاً إذا كان المعامل أكبر من 

  : الاختبار التحصیلي بصیغتھ النھائیة :  ١٠-١-٦
بعد إیجاد صدق الاختبار والتحلیل الإحصائي لفقراتஓھ لإیجஓاد معامஓل الصஓعوبة وقஓوة   

فقஓرة ) ٣٠(البدائل والثبات أصبح الاختبار جاϫزاً للتطبیஓق الஓذي یحتஓوي علஓى التمییز وفعالیة 
وكஓஓل فقஓஓرة تحتஓஓوى علஓஓى أربعஓஓة بஓஓدائل أحஓஓداϫا تمثஓஓل ) الاختیஓஓار مஓஓن متعஓஓدد(اختیاریஓஓة مஓஓن نஓஓوع 

  ) . ٥(الإجابة الصحیحة ملحق
  : الوسائل الإحصائیة  -٨

  :حصائیة الآتیةاستخدم الباحث في إجراءات بحثھ وتحلیل نتائجھ الوسائل الإ  
   -: (t-Test)الاختبار التائي :  ١-٨

اسஓஓஓتخدم الاختبஓஓஓار التஓஓஓائي لعینتஓஓஓین مسஓஓஓتقلتین ومتسஓஓஓاویتین فஓஓஓي التحقஓஓஓق مஓஓஓن تكஓஓஓافؤ   
المجمஓஓوعتین فஓஓي بعஓஓض المتغیஓஓرات وஓஓϫي التحصஓஓیل السஓஓابق والஓஓذكاء والعمஓஓر بالأشஓஓھر ، كمஓஓا 

ریبیஓة والمجموعஓة الضஓابطة استخدم ϫذا الاختبار لاستخراج دلالة الفروق بین المجموعة التج
    .في التحصیل 

اسஓஓتخدمت لمعرفஓஓة معஓஓاملات صஓஓعوبة :  (Difficulty Formula)معادلஓஓة الصஓஓعوبة :  ٢-٨
  ٠فقرات الاختبار التحصیلي

  :  (Discrimination Formula)معادلة التمییز :  ٣-٨
  (Effectiveness Of Distracters Formula): معادلة فعالیة البدائل :  ٤-٨
  : (Pearsen Correlation Coefficient)معامل ارتباط بیرسون :  ٥-٨

الثبஓஓات لنصஓஓف الاختبஓஓار التحصஓஓیلي بموجஓஓب درجஓஓات العینஓஓة الاسஓஓتطلاعیة بطریقஓஓة التجزئஓஓة 
  النصفیة للاختبار 

  :(Spearman–Brown Formula)معادلة التنبؤ لسبیرمان وبراون :  ٦-٨
كلஓஓي بالاسஓஓتعانة بمعامஓஓل الارتبஓஓاط النصஓஓفي أسஓஓتخدمت لحسஓஓاب ثبஓஓات الاختبஓஓار التحصஓஓیلي ال

  لبیرسون 
  الفصل الرابع

 الاستنتاجات والتوصیات والمقترحات عرض النتائج وتفسیرϫا
یتضمن ϫذا الفصل عرضاً لنتائج البحஓث التஓي تஓم التوصஓل إلیھஓا والتحقஓق مஓن صஓحة   

  : تھ الصفریة ، ثم تفسیر النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة وكما یلي یفرض
  : عرض النتائج  -١

  ஓات طஓஓى درجஓول علஓیلي والحصஓஓار التحصஓق الاختبஓد تطبیஓث  لاببعஓஓوعتي البحஓمجم
لا یوجஓد فஓرق ذو دلالஓة إحصஓائیة (ولأجل التحقق من صஓحة الفرضஓیة الصஓفریة التஓي نصஓت .

الطஓلاب الஓஓذین یدرسஓون علஓஓى وفஓق تصஓஓمیم بஓین متوسஓஓط درجஓات ) ٠.٠٥(عنஓد مسஓتوى دلالஓஓة 
الطلاب الஓذین یدرسஓون المஓادة تعلم المستند إلى الدماغ ومتوسط درجات وفقاً لنظریة التعلیمي 
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، حسஓஓب المتوسஓஓط الحسஓஓابي والانحஓஓراف ) فஓي التحصஓஓیل علஓஓى وفஓஓق الطریقஓஓة الاعتیادیஓஓةنفسஓھا 
  : المعیاري لدرجات كل من المجموعة التجریبیة والضابطة كما یأتي 

  ) ٧ (جدول 
  صیلي البعدي لمجموعتي البحث نتائج الاختبار التائي لدرجات الاختبار التح

  عدد المجموعة
 الطالبات

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

درجة 
 الحریة

 الدلالة القیمة التائیة

 الجدولیة المحسوبة

   ٤�٩٨ ٢٢�١٣ ٣٠ التجریبیة
٥٨ 

  
٣�٤٠٥ 

  
٢.٠٠٢ 

دالة عند   
مستوى دلالة 

)٠.٠٥( 
 ٥�٢٥ ١٧�٥٩ ٣٠ الضابطة 

المجموعஓة التجریبیஓة فஓي الاختبஓار  لابلجدول أعلاه ان متوسط درجات طتبین من ا  
، بینمஓஓஓஓا متوسஓஓஓஓط درجஓஓஓஓات طالبஓஓஓஓات ) ٤�٩٨(والانحஓஓஓஓراف المعیஓஓஓஓاري ) ٢٢�١٣(التحصஓஓஓஓیلي 

، وباسஓتخدام معادلஓة الاختبஓار ) ٥�٢٥(والانحஓراف المعیஓاري ) ١٧�٥٩(المجموعة الضஓابطة 
وϫي أكبஓر مஓن ) ٣�٤٠٥(لقیمة التائیة المحسوبة التائي لعینتین مستقلتین ومتساویتین تبین ان ا

، ) ٢.٠٠٢(والتஓஓي تسஓஓاوي ) ٥٨(ودرجஓஓة حریஓஓة ) ٠.٠٥(القیمஓஓة الجدولیஓஓة عنஓஓد مسஓஓتوى دلالஓஓة 
ஓوق طஓي تفஓذا یعنϫلابو ஓى طஓة علஓة التجریبஓار  لابالمجموعஓي الاختبஓابطة فஓة الضஓالمجموع

  . التحصیلي البعدي ورفض الفرضیة الصفریة الأولى 
  : ائج تفسیر النت -٢

تشیر النتائج إلى تفوق المجموعஓة التجریبیஓة التஓي درسஓت علஓى وفஓق تصஓمیم تعلیمஓي   
المجموعة الضابطة التي درست علஓى وفஓق  لابوفقاً لنظریة التعلم المستند إلى الدماغ على ط

  : الطریقة الاعتیادیة في الاختبار التحصیلي البعدي، ویمكن تفسیر ذلك بالآتي 
یمي بالحاسوب یحمل أفكار ومبادئ نظریة التعلم المستند إلى الஓدماغ لஓم استخدام تصمیم تعل -

زاد مஓஓن الإثஓஓارة والتشஓஓویق والانتبஓஓاه ، وذلஓஓك لحداثஓஓة ஓஓϫذا النظஓஓام والنظریஓஓة  لابألفஓஓھ الطஓஓی
  . التي استند إلیھا

- ஓدریس الطஓى  لاباستخدام الحاسوب تقنیة حدیثة في تஓفي علஓھ یضஓن خصائصஓتفادة مஓوالاس
  . صمیم التعلیمي الوضوح وجمالیة الخط والرسوم والأفلام عرض مكونات الت

عرض الأஓϫداف السஓلوكیة فஓي مقدمஓة كஓل درα بالحاسஓوب وقراءتھஓا یجعஓل الஓدرϫ αادفஓاً  -
  . وϫذا ما أكدتھ مبادئ التعلم المتناغم مع الدماغ 

عஓرض رسஓوم الكتஓاب بالحاسஓوب كمஓا ஓϫي فஓஓي الكتஓاب المدرسஓي یبعஓد الஓدرα مஓن الشஓஓرح  -
 لابالخالي من ஓϫذه الرسஓوم، ممஓا یجعஓل المஓادة الدراسஓیة قریبஓة مஓن أذஓϫان الطஓ النظري

  في أثناء الدرα  مویزید انتباϫھ
ان إشஓஓباع الஓஓدروα برسஓஓوم وأفஓஓلام إثرائیஓஓة وعرضஓஓھا فஓஓي الوقஓஓت المناسஓஓب للمஓஓادة الدراسஓஓیة  -

والرغبஓة فஓي حضஓور الஓدرα وتعلஓم المஓادة الدراسஓیة  لابیثبت المعلومات في أذϫان الط
  . یجعل الدروα ممتعة كما أكدتھ مبادئ التعلم المتناغم مع الدماغ و

وجود فترات الراحة أثناء عرض الدرα تعஓرض فیھஓا أفஓلام قصஓیرة وصஓور عஓن الطبیعஓة  -
  . یساعد على راحة الدماغ واستعادة المعلومات التي سبق عرضھا 

عرفஓي وبخஓط عرض النصوص من الكتاب المدرسي والخاصة بتحقیق كل ϫدف سஓلوكي م -
یجعل معلومஓات الكتஓاب قریبஓة مஓن  لابجمیل وواضح وحركة خاصة وقراءتھا أمام الط

  . مویوفر تغذیة راجعة لھ لابأذϫان الط
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عஓஓرض الأسஓஓஓئلة التقویمیஓஓة التஓஓஓي تخஓஓص الأஓஓஓϫداف المعروضஓஓة مسஓஓஓبقاً بطریقஓஓة استكشஓஓஓافیة  -
جஓل معرفஓة للمعلومات المعروضஓة خஓلال الஓدرα مஓن أ لابومشوقة یزید من متابعة الط

  .  لابأجوبة ϫذه الأسئلة لاحقاً ویوفر ذلك تغذیة راجعة للط
التصمیم التعلیمي الذي صمم وفقاً لنظریة الஓتعلم المسஓتند إلஓى الஓدماغ یجعஓل البیئஓة التعلیمیஓة  -

  . غنیة بالمعلومات وممتعة ومشوقة 
ھஓஓا ویبعஓஓد اسஓஓتخدام الأنظمஓஓة التعلیمیஓஓة فஓஓي التஓஓدریس یجعஓஓل الஓஓدروα محكمஓஓة فஓஓي كஓஓل مراحل -

  . التدریس من العشوائیة والارتجالیة والاستغلال الأمثل للوقت 
استخدام أفكار ومبادئ نظریة الஓتعلم المسஓتند إلஓى الஓدماغ وஓϫي نظریஓة حدیثஓة تھஓتم بالஓدماغ  -

  . الذي ϫو مركز التعلم والذاكرة كان لھ أثر في تحقیق الدروα لأϫدافھا
و ) ٢٠٠٣الخلاقஓي ، (إلیஓھ دراسஓة كஓل مஓن  وتتفق نتائج ϫذه الدراسة مع ما توصஓلت  

  .  (Barbara , 2002)و  (Avery , 1995)و) ٢٠٠٨الجوراني،(
  : الاستنتاجات  -١

  : بناء على نتائج البحث الحالي تم التوصل إلى الاستنتاجات الآتیة    
التعلیمیஓஓة فஓஓي التஓஓدریس یجعஓஓل الஓஓدروα منظمஓஓة فஓஓي مراحلھஓஓا ،  التصஓஓامیم اسஓஓتخدام -١

عشوائیة المتذبذبة في نتائجھا ، وتبتعد العملیஓة التعلیمیஓة مஓن الھஓدر فஓي وتبتعد عن ال
  . الوقت 

أن نظریة التعلم المستند إلஓى الஓدماغ حدیثஓة تؤكஓد علஓى الஓدماغ وتஓوفیر كஓل مஓا یلஓزم  -٢
لمساعدتھ على القیام بواجبھ الرئیس وϫو التعلم ، وϫذا ϫو سر نجاحھا الஓذي غفلஓت 

 عنھ نظریات التعلم السابقة 
٣- ஓஓدماغي ، الஓஓتعلم الஓஓي الஓஓا فஓஓمیتھϫالات وأஓஓى الانفعஓஓد علஓஓدماغ یؤكஓஓى الஓஓتند إلஓஓتعلم المس

والانفعالات لھا أثرϫا البالغ في نشاط وانتبஓاه المஓتعلم ، وذلஓك خطஓوة تطویریஓة نحஓو 
 . تعلم أفضل 

نظریة التعلم المستند إلى الدماغ تؤكد على جعل الஓتعلم ϫادفஓاً ، فقஓد كانஓت للأஓϫداف  -٤
ثر الكلام عنھا ولكن لم تدخل الجانب التطبیقي والعملஓي ، بینمஓا فஓي أϫمیة نظریاً وك

مبஓஓஓادئ ஓஓஓϫذه النظریஓஓஓة فஓஓஓإن الأஓஓஓϫداف مஓஓஓن صஓஓஓلب العملیஓஓஓة التعلیمیஓஓஓة وأحஓஓஓد أركانھஓஓஓا 
 . الأساسیة 

یمكن الاستفادة من میزات الحاسوب وخصائص عملஓھ فஓي تنفیஓذ مஓا لا یمكஓن تنفیஓذه  -٥
لأஓϫداف أو عஓرض الرسஓوم والأفஓلام في التقنیات التربویة الأخرى ، فمثلاً عرض ا

العلمیة المتحركة ونصوص المஓادة الدراسஓیة والأسஓئلة التقویمیஓة والتغییஓر فஓي حجஓم 
 . الخطوط وأنواعھا والألوان الجذابة والحركة في العرض وغیر ذلك 

التعلم المستند إلஓى الஓدماغ یஓوفر تعلیمஓاً ملஓؤه المتعஓة والمஓرح وراحஓة الஓدماغ والبیئஓة  -٦
ثارة والتشویق مما یزید من كفایة المعلم ورغبة المتعلم في التعلم ویحسن الغنیة بالإ

 .من نتائج العملیة التعلیمیة
  : التوصیات  -٢

 : في ضوء نتائج البحث الحالي یوصي الباحث   
زیஓஓادة مھஓஓارة وكفایஓஓة المدرسஓஓین والطلبஓஓة والقஓஓائمین علஓஓى العملیஓஓة التعلیمیஓஓة فஓஓي اسஓஓتخدام  -١

ل زیادة فرصة الاستخدام وتصمیم البرامج والأنظمة التعلیمیة الحاسوب والانترنت من أج
 . والقضاء على الأمیة الحاسوبیة 
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إنشاء مركز أو مجموعة مراكز لتصمیم الأنظمة والبرامج التعلیمیஓة واستنسஓاخھا وتزویஓد  -٢
 . المدارα بھا 

إضافة جناح خاص في كل مكتبة مدرسیة یضم أقراصاً مضஓغوطة تحتஓوي علஓى الأنظمஓة  -٣
لبرامج التعلیمیة أو برامج علمیة وثقافیஓة وترفیھیஓة تربویஓة وتشஓجیع اسஓتعارتھا مஓن قبஓل وا

الطلبஓة للاسஓتفادة مஓن محتواஓϫا فஓي الأوقஓات خஓارج الஓدوام الرسஓمي للمدرسஓة ، وبஓذلك یஓتم 
 . القضاء على الدروα الخصوصیة 

أفضل النتائج لأنھا اعتماد التصامیم التعلیمیة فھي تزید من كفاءة العملیة التعلیمیة وتعطي  -٤
تنظم التஓدریس وتوجھஓھ نحஓو أϫدافஓھ وتبعஓد العمஓل التدریسஓي مஓن ஓϫدر الوقஓت والاسஓتخدام 

 . الأمثل للتقنیات التربویة 
، بل تஓوفیر رسஓم  الكیمیاءضرورة الاستزادة من الرسوم والصورة الاثرائیة في كتب علم  -٥

  .لكل موقف تعلیمي 
  : المقترحات  -٣

الي وتطویراً لھ یرى الباحث إنھ یمكن إجراء دراسات لاحقة لبحثھ منھا استكمالاً للبحث الح  
 :  

 .  ولمراحل تعلیمیة مختلفة دراسة مماثلة للبحث الحالي لمراحل دراسیة أخرى -١
دراسة مماثلة لبیان أثر تصمیم تعلیمي وفقاً لنظریة التعلم المستند إلى الدماغ فஓي متغیஓرات  -٢

 .لتابعة أخرى غیر التحصی
أخرى مستندة على تجزئة مبادئ نظریة التعلم المستند إلى الدماغ وبیان أثஓر ذلஓك  دراسات -٣

  . في متغیرات مختلفة 
 المصادر العربیة -١
، سلسஓلة تكنلوجیஓا التعلஓیم ، دار الكتஓب  المدخل إلى تكنلوجیا التعلیم،  ١٩٩٣أحمد حامد منصور ، .١

 .المصریة ، القاϫرة 
، دار الامஓஓل للنشஓஓر ٢، ط یஓஓاα والتقஓஓویم فஓஓي العملیஓஓة التدریسஓஓیةالق، ١٩٩٨احمஓஓد سஓஓلیمان عஓஓودة، .٢

 .والتوزیع، الاربد
، دار الكتب للطباعة والنشஓر ،  اسس علم النفس التربوي،  ١٩٩١الازیرجاوي ، فاضل محسن ، . ٣

  .الموصل
  ، مطبعة جامعة بغداد، بغدادالتقویم والقیاα، ١٩٩٠الامام ، مصطفى محمود، واخرون، .٤
، ترجمஓة محمஓد أمஓین  تقییم تعلم الطالب التجمیعي والتكஓویني،  ١٩٨٣، بنیامین ، وآخرون ، بلوم . ٥

  .المفتي وآخرون ، الطبعة العربیة ، دار ماكجد وϫیل ، القاϫرة
، دار المسஓیرة للنشஓر ١، طسیكولوجیة الدافعیஓة والانفعஓالات،  ٢٠٠٧بني یونس ، محمد محمود ،  .٦

 ٠والتوزیع والطباعة ،عمان
تعلمي في الریاضஓیات وأثஓره فஓي  –تصمیم أنموذج تعلیمي "،  ١٩٩٨الجلبي ، فائزة عبد القادر ،  .٧

، كلیஓة التربیஓة  ابஓن الھیஓثم ،  رسالة ماجسஓتیر غیஓر منشஓورة، " تحصیل طالبات معھد إعداد المعلمات
  .جامعة بغداد ، بغداد 

لنظریة الஓتعلم المسஓتند إلஓى الஓدماغ  تصمیم تعلیمي وفقاً ") :٢٠٠٨(الجوراني ، یوسف احمد خلیل  .٨
، " وأثஓஓره فஓஓي تحصஓஓیل طالبஓஓات الصஓஓف الثالஓஓث المتوسஓஓط فஓஓي مஓஓادة الأحیஓஓاء وتنمیஓஓة تفكیஓஓرϫن العلمஓஓي

  .كلیة التربیة  ابن الھیثم ، جامعة بغداد ، بغداد  ، اطروحة دكتوراه غیر منشورة
، دار المسஓیرة للتوزیஓع  ٢، ط التعلیم ، نظریة وممارسஓة تصمیم،  ٢٠٠٣محمد محمود ، ، الحیلة . ٩
  .والنشر والطباعة ، عمان  ،
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، دار العஓஓஓدول ٢، طأسஓஓஓالیب تஓஓஓدریس المஓஓஓواد الاجتماعیஓஓஓة،  ١٩٨٠الخطیஓஓஓب ، رشஓஓஓید إبஓஓஓراϫیم ،  .١٠
  .للطباعة ، عمان 

تعلمஓي فஓي مஓادة الكیمیஓاء لஓدى –فاعلیة تصஓمیم تعلیمஓي" ،  ٢٠٠٣الخلاقي ،عاد صالح محسن ،  .١١
،  أطروحة دكتوراه غیஓر منشஓورة، " لأساسي في مدینة عدن بالجمھوریة الیمنیةطلبة الصف السابع ا

 .ابن الھیثم ، جامعة بغداد –كلیة التربیة
، دار  ١، ط تدریس العلوم في مراحل التعلیم العام،  ١٩٩٦الخلیلي ، خلیل یوسف ، وآخرون ، . ١٢

 . العلم للنشر والتوزیع ، دبي 
، مركز التوثیق والمخططات  ٢، ط إجراءات في تصمیم المناϫج،  ١٩٩٩دروزه، افنان نظیر، . ١٣

  .والنشر ، جامعة النجاح الوطنیة ، مطبعة أوفسیت النصر ، نابلس 
، ترجمஓஓة فخஓஓري ، الஓஓدباغ  اختبஓஓار المصஓஓفوفات المتتابعஓஓة القیஓஓاα،  ١٩٨٣رافஓஓن ، جஓஓي سஓஓي ، .١٤

 . وآخرون ، مطابع الموصل 
، دار المسஓஓیرة للنشஓஓر  ١، ط  علஓஓم الஓஓنفس العஓஓام،  ٢٠٠٦،  الریمஓஓاوي ، محمஓஓد عஓஓودة ،وآخஓஓرون.١٥

 . والتوزیع والطباعة ، عمان 
أثஓر المعرفஓة المسஓبقة بالأஓϫداف السஓلوكیة وتكیஓف "،  ٢٠٠١الزغلول ، عماد ، ونائஓل الஓدبكور ، .١٦

 مجلة مركز البحوث التربویة، " الأϫداف في تحصیل طالبات الصف التاسع الأساسي في مادة العلوم
  .، السنة العاشرة ، جامعة قطر ، قطر ) ٢٠(، العدد 

، ) المجلஓد الأول والثஓاني(،  تصஓمیم التஓدریس رؤیஓة منظومیஓة،  ١٩٩٩زیتون ، حسஓن حسஓین ، . ١٧
 .عالم الكتب ، بیروت 

أثر تصمیم برنامج تعلیمي وفق أسلوب النظم في تنمیة بعஓض "،  ٢٠٠٠السراي ، میعاد جاسم ، .١٨
، كلیة التربیஓة  أطروحة دكتوراه غیر منشورة، " المطبقین –یاضیات لدى الطلبة مھارات تدریس الر

 . ابن الھیثم ، جامعة بغداد  –
، دار  ١، ط الஓஓتعلم النشஓஓط بஓஓین النظریஓஓة والتطبیஓஓق،  ٢٠٠٦سஓஓعادة ، جஓஓودت أحمஓஓد ، وآخஓஓرون ، . ١٩

  .الشروق للنشر والتوزیع ، عمان 
تعلمஓي مبنஓي علஓى نظریஓة الஓتعلم  –أثஓر برنஓامج تعلیمஓي " ، ٢٠٠٢السلطي ، نادیا سمیح أمஓین ، . ٢٠

، كلیஓஓة  أطروحஓஓة دكتஓஓوراه منشஓஓورة، ٠" المسஓஓتند إلஓஓى الஓஓدماغ فஓஓي تطஓஓویر القஓஓدرة علஓஓى الஓஓتعلم الفعஓஓال
    ٠الدراسات التربویة ، جامعة عمان العربیة للدراسات العلیا ، عمان 

، دار المسஓஓஓیرة للنشஓஓஓر  ١، ط الஓஓஓى الஓஓஓدماغ الஓஓஓتعلم المسஓஓஓتند،  ٢٠٠٤، ...............  السஓஓஓلطي ، . ٢١
       ٠والتوزیع والطباعة ، عمان

، مكتبஓة الانجلஓو المصஓریة ٤، ط )نظریات وتطبیقஓات(التعلم ،  ١٩٩١الشرقاوي ، أنور محمد ، . ٢٢
 ، القاϫرة

تعلمஓي وأثஓره فஓي المھஓارات العملیஓة  –بنஓاء تصஓمیم تعلیمஓي "،  ١٩٩٩الشون ، ஓϫادي كطفஓان ، . ٢٣
ابن الھیஓثم ، جامعஓة  –، كلیة التربیة  أطروحة دكتوراه غیر منشورة، " صیل لدى طلبة الفیزیاءوالتح
 .بغداد 

، الطبعஓة  توظیஓف ابحஓاث الஓدماغ فஓي الஓتعلم،  ٢٠٠٨طارق عبد الؤوف عامر ، وربیع محمஓد ، . ٢٤
 ٠العربیة ، دار الیازوري العلمیة للنشر والتوزیع ، عمان

  ٠، منشورات مكتبة التحریر،القاϫرة  مدخل علم النفس، ١٩٨٣الطواب ، سید ، . ٢٥
، دار الثقافஓஓة  مبஓஓادئ القیஓஓاα والتقஓஓویم فஓஓي التربیஓஓة،  ١٩٩٩الظஓஓاϫر ، زكریஓஓا محمஓஓد ، وآخஓஓرون ، .٢٦

 . للنشر والتوزیع ، عمان 
، دیبونஓو للطباعஓة  ٢، ط الஓدماغ والஓتعلم والتفكیஓر،  ٢٠٠٥عبیدات ذوقان وسஓھیلة ابஓو السஓمید ، . ٢٧
  ٠لنشر والتوزیع ، عمانوا

تعلمي لمادة الجبر الخطي وأثஓره فஓي دافعیஓة  –تصمیم تعلیمي "،  ١٩٩٩العزو ، إیناα یونس ، . ٢٨
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أطروحஓة دكتஓوراه ، " التعلم والتحصیل لدى طلبة قسم الریاضஓیات فஓي كلیஓة التربیஓة جامعஓة الموصஓل
 .ابن الھیثم ، جامعة بغداد –، كلیة التربیة  غیر منشورة

 ، دار المشرق ، بیروت ٣٥، ط قاموα المنجد في اللغة،  ١٩٩٦یس معلوف ، لو. ٢٩
تعلمஓي مسஓتند إلஓى نظریஓة الإبஓداع الجஓاد فஓي  –أثر برنஓامج تعلیمஓي "،  ٢٠٠٤محمد بكر نوفل ، . ٣٠

أطروحஓة دكتஓوراه ، " تنمیة الدافعیஓة العقلیஓة لஓدى طلبஓة الجامعஓة مஓن ذوي السஓیطرة الدماغیஓة الیسஓرى
  . جامعة عمان العربیة ، عمان ،  غیر منشورة

، دار التربیة  التنفیذ العلمي للتدریس بمفاϫیم تقنیة وتربویة حدیثة،  ١٩٨٥محمد زیاد حمدان ،  .٣١
 . الحدیثة ، عمان 

، مركز الكتஓاب  ١، ط دراسات عربیة –تكنلوجیا التعلیم ،  ١٩٩٩مصطفى عبد السمیع محمد ، . ٣٢
 . للنشر ، القاϫرة 

أطروحة ، " بناء نظام تعلیمي للتدریب على الإدراك الفني"،  ١٩٩٥، سالم دحام ، المعاضیدي . ٣٣
 . ، كلیة الفنون الجمیلة ، جامعة بغداد، بغداد  دكتوراه غیر منشورة

، دار وائஓஓل للطباعஓஓة  ١، ط نمஓஓاذج تربویஓஓة تعلیمیஓஓة معاصஓஓرة،  ٢٠٠٠نبیஓஓل أحمஓஓد عبஓஓد الھஓஓادي ، . ٣٤
 . والنشر ، عمان 

،  ١، ط المنھج والاقتصاد المعرفஓي،  ٢٠٠٧عبد الرحمن ، وفائزة محمد العزاوي ،  الھاشمي ،. ٣٥
 . دار المسیرة للنشر والطباعة والتوزیع ، عمان 
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  )١( ملحق

  من كتاب الكیمیاء للثاني المتوسط) الثاني والثالث والرابع(وكیة الخاصة بالفصلالاϫداف السل
  

  الاϫدف السلوكیة الخاصة بالفصل الثاني:أولا
  المستوى  :جعل الطالب قادرا على ان  ت
  ١  یعرف المادة  ١
  ١  یعرف التبلور  ٢
  ١  یذكر صفات المادة  ٣
  ١  یعرف التسامي  ٤
  ٢  یھا المادةیوضح الحالة التي تنتشر ف  ٥
  ٢  یشخص التغییر الفیزیائي للمادة  ٦
  ٢  یشخص التغییر الكیمیائي للمادة  ٧
  ٣  یصنف المواد  ٨
  ٢  یفرق بین المواد النقیة وغیر النقیة  ٩

  ٣  یقارن بین العنصر والمركب  ١٠
  ١  یعدد صفات المواد الفلزیة  ١١
  ١  یذكر عدداَ من الفلزات  ١٢
  ٢  لزیةیبین صفات المواد اللاف  ١٣
  ١  یذكر عدداَ من اللافلزات  ١٤
  ١  یعرف أشباه اللافلزات  ١٥
  ١  یذكر عدداَ من اشباه اللافلزات  ١٦



  مبدر عبد الكریممنذر . د.م                  ٢٠١٠نیسان لسنة . مجلة الفتح . العدد الرابع والأربعون 
  

 

  ٢  یوضح صفات المركب  ١٧
  ١  یعرف المركب  ١٨
  ١  یذكر عدداً من المركبات الكیمیائیة  ١٩
  ٢  یوضح صفات المخلوط  ٢٠
  ١  یعرف المخلوط  ٢١
  ٣  یقارن بین المخلوط  والمركب  ٢٢
  ٢  یكتب الرمز الكیمیائي للعنصر  ٢٣
  ١  یذكر الرموز الكیمیائیة للعناصر  ٢٤

  
  

  الاϫداف السلوكیة الخاصة بالفصل الثالث: ثانیاً 
  المستوى  :جعل الطالب قادراً على ان  ت

  ١  یعرف الذرة  ١

  ١  یعرف الجزیئة  ٢

  ٢  یبین مكونات الذرة  ٣

  ١  یعرف البروتون  ٤

  ٢  بروتونیكتب الرمز العلمي لل  ٥

  ٢  یوضح العدد الذري للعنصر  ٦

  ١  یعرف النیوترونات  ٧

  ٢  یكتب الرمز العلمي للنیوترونات  ٨

  ١  یعرف عدد الكتلة  ٩

  ٢  یستنتج عدد النیوترونات في الذرة  ١٠

  ١  یعرف الالكترونات  ١١

  ٢  یكتب الرمز العلمي للالكترونات  ١٢

  ٢  یوضح الذرة متعادلة كھربائیاً   ١٣

  ٢  الاغلفة الالكترونیة المحیطة بالنواة یشخص  ١٤

  ١  یبین عدد الالكترونات التي تستوعبھا الاغلفة المحیطة بالنواة  ١٥

  ١  یعرف الایون  ١٦

  ١  الموجب یعرف الایون  ١٧

  ١  السالب یعرف الایون  ١٨

  ٣  یقارن بین الایون الموجب والایون السالب  ١٩

  ٢  لنیوترونات لذرة العنصریبین عدد الالكترونات والبروتونات وا  ٢٠

  ١  یذكر عدد الالكترونات والبروتونات والنیوترونات للایون الموجب  ٢١

  ٢  یذكر عدد الالكترونات والبروتونات والنیوترونات للایون السالب  ٢٢

  ٣  یرسم ذرة العنصر  ٢٣

  ٣  یرسم الایون السالب لذرة العنصر  ٢٤
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  ٣  یرسم الایون الموجب لذرة العنصر  ٢٥

  ٢  یوضح التاصَر الكیمیائي  ٢٦

  ١  یعرف الآصرة الأیونیة  ٢٧

  ٣  یرسم الآصرة الأیونیة  ٢٨

  ١  یعرف الآصرة التساϫمیة  ٢٩

  ٣  یرسم الآصرة التساϫمیة  ٣٠

  
  الاϫداف السلوكیة الخاصة بالفصل الرابع: ثالثاً 

  *المستوى  :جعل الطالب قادراً على ان  ت

  ١  یعرف التفاعل الكیمیائي  ١

  ٢  مفھوم التكافؤ یوضح  ٢

  ١  یعرف غلاف التكافؤ  ٣

  ٢  یشخص انواع التكافؤات  ٤

  ١  یعرف عدد التاكسد  ٥

  ١  یبین العدد التاكسدي للعنصر الحر  ٦

  ٢  یذكر تكافؤات العناصر والجذور  ٧

  ٢  یوضح الاعداد التاكسدیة الموجبة والسالبة في جزیئة المركب  ٨

  ١  لجذور یذكر الاعداد التاكسدیة للعناصر وا  ٩

  ٣  یقارن بین الرمز الكیمیائي والصیغة الكیمیائیة  ١٠

  ٢  یوضح خطوات كتابة الصیغة الكیمیائیة للمركب  ١١

  ٢  یشرح فوائد كتابة الصیغة الكیمیائیة للمركب  ١٢

  ٣  یكتب الصیغة الكیمیائیة للجزیئات  ١٣

  ٣  یكتب الصیغة الكیمیائیة للمركبات  ١٤

  ٢  ر في المركبات الكیمیائیة یحدد عدد ذرات كل عنص  ١٥

  ١  یعرف المعادلة الكیمیائیة  ١٦

  ٢  یوضح شروط كتابة المعادلة الكیمیائیة   ١٧

  ٢  یعبر عن التفاعل الكیمیائي بكتابة صیغة كیمیائیة  ١٨

  )، تطبیق ٣) (، فھم٢) (، تذكر ١*=(المستوى
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  )٢(ملحق 
لباحث في اعداد مستلزمات البحث السادة الخبراء والمحكمین الذین استعان بھم ا

  مرتبة حسب اللقب العلمي

  الاختصاص  الاسم واللقب العلمي  ت
مكان العمل 

الكلیة (
ف   )والجامعة

ϫدا
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ي
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ط
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ا
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ا

ي
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١  
د أنஓஓஓஓஓور حسஓஓஓஓஓین عبஓஓஓஓஓد .ا

  الرحمن
مناϫج 
  البحث

ابن -التربیة
  الھیثم

  جامعة بغداد
P    P  P  

علم النفس   د لیث كریم السامرائي.ا  ٢
  التربوي

التربیة 
  الاساسیة

  جامعة دیالى
P    P    

  د ناظم كاظم جواد.ا  ٣
 αالقیا
  والتقویم

التربیة 
  الاساسیة

  جامعة دیالى
P  P    P  

٤  
د سஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓامي مھஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓدي .ا

  العزاوي
الارشاد 
  التربوي

التربیة 
  الاساسیة

  جامعة دیالى
P    P  P  

٥  
د سஓஓஓஓஓஓஓஓاجد محمஓஓஓஓஓஓஓஓود .م.ا

  فلطی
الكیمیاء 

  اللاعضویة

ابن -التربیة
  الھیثم

  جامعة بغداد
P  P  P  P  

٦  
د تقஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓي الஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓஓدین .م.ا

  عبدالھادي
الكیمیاء 
  الفیزیائیة

ابن -التربیة
  الھیثم

  جامعة بغداد
    P  P  

٧  
د ماجஓஓஓد عبஓஓஓد السஓஓஓتار .م.ا

  البیاتي

طرائق 
تدریس 

  علوم الحیاة

  كلیة التربیة 
  P    P  P  جامعة دیالى

٨  
حمن د علஓஓي عبஓஓد الஓஓر.م.ا

  زنكنة

طرائق 
تدریس 
  الكیمیاء

التربیة 
  الاساسیة
جامعة 
  السلیمانیة

P    P    

  د علي مطني علي.م.ا  ٩
طرائق 
تدریس 
  الفیزیاء

التربیة 
  الاساسیة

  جامعة دیالى
P  P  P  P  

د عصஓஓام عبஓஓد العزیஓஓز .م  ١٠
  المعموري

طرائق 
تدریس 
  الفیزیاء

  معھد المعلمات
مدیریة تربیة 

  دیالى
P  P  P  P  

  حاسبات  عبدالالھ اسماعیل .م.م  ١١
التربیة 
  الاساسیة

  جامعة دیالى
P  P  P  P  

  P  P  P  Pطالب دكتوراه طرائق فஓஓஓஓالح عبஓஓஓஓد الحسஓஓஓஓن . م.م  ١٣
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تدریس   عوید الطائي
  الكیمیاء

ابن -التربیة
  الھیثم

  )٣(ملحق
  أنموذج الخطة التدریسیة للمجموعة التجریبیة 

  )الدماغ تصمیم تعلیمي وفقاً لنظریة التعلم المستند إلى(
  : الیوم والتاریخ                          الثاني المتوسط: الصف 
  دقیقة ٤٥: الزمن               الكیمیاء                         : المادة 

   كتابة الصیغة الكیمیائیة للمركبات/ م 
  : توقع في نھایة الدرα أن یكون الطالب قادرة على أن ی: الأϫداف السلوكیة 

 .عداد التاكسد الموجبة والسالبة في جزیئة المركبیوضح ا -١
 .یذكر الاعداد التاكسدیة للعناصرو الجذور -٢
 .یقارن بین الرمز الكیمیائي و الصیغة الكیمیائیة -٣
 .یوضح خطوات كتابة الصیغة الكیمیائیة للمركب -٤
 .یشرح فوائد كتابة الصیغة الكیمیائیة للمركب -٥
 .یكتب الصیغة الكیمیائیة للمركب -٦
  .عدد ذرات كل عنصر في المركبات الكیمیائیةیحدد  -٧

  : الوسائل التعلیمیة 
اسஓஓஓتخدام نظஓஓஓام تعلیمஓஓஓي وفقஓஓஓاً لنظریஓஓஓة الஓஓஓتعلم المسஓஓஓتند إلஓஓஓى الஓஓஓدماغ بوسஓஓஓاطة الحاسஓஓஓوب    

                                                                                    . (Data Showو) 
(Power Pointبتطبیق مراحل التعلم الدماغي وكالآتي ثم یبد αأ المدر :  

 αسیر الدر:-   
  ) دقائق ٧(           :مرحلة الإعداد : المرحلة الأولى 

ویشஓجع علஓى شஓرب  مبالجلوα فஓي الஓدرα حسஓب اختیஓارϫ لابیسمح المدرα للط -١
الماء قبل الدرα ویفضل ان یكون الدرα بعد درα التربیة الریاضیة لما لذلك مஓن 

  . نظریة التعلم المستند إلى الدماغ  أϫمیة حسب
یعஓஓرض المஓஓدرα أفஓஓلام متحركஓஓة لھஓஓا علاقஓஓة بموضஓஓوع الஓஓدرα مஓஓع موسஓஓیقى خفیفஓஓة  -٢

  : تحتویھا ϫذه الأفلام ، والأفلام ϫي 
  .  حساب اعداد التاكسد -أ        
  .كتابة الصیغة الكیمیائیة للمركب -ب       
قஓراء تھஓا بنفسஓھ أو الاسஓتعانة  یبدأ بعرض الأϫداف السلوكیة بوساطة الحاسوب مஓع -٣

  .  لاببالط
  )دقیقة ٢٠(         :مرحلة الاكتساب : المرحلة الثانیة 

والحஓஓوار مஓஓع ) التشஓஓاركیة(یعஓஓرض المஓஓدرα الموضஓஓوع الجدیஓஓد بأسஓஓلوب المناقشஓஓة  -١
  .  لابالط

یستعین المدرα بالأفلام ورسوم الكتاب المقرر والرسஓوم الاثرائیஓة فஓي كஓل مرحلஓة  -٢
 . یتوفر فیھا ذلك 

یقஓஓوم بعஓஓرض وقஓஓراءة نصஓஓوص المحتஓஓوى التஓஓي تخஓஓص الأஓஓϫداف التஓஓي عرضஓஓت فஓஓي  -٣
 . لقراء تھا بعد عرضھا  لابویمكن الاستعانة بالط. مرحلة الإعداد 
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ربط الموضوع بما سبق من معلومات كلما كان ذلك ممكنا لأن الஓتعلم القبلஓي یسஓھل  -٤
 . التعلم اللاحق 

لஓدرα والتنظஓیم لھஓا ؛ لأن الأஓϫداف النظام التعلیمي یوفر ترابطஓاً بஓین موضஓوعات ا -٥
مرتبطة بنصوص المحتوى والفقرات التقویمیة ویجعل عرض الدرα محكمஓاً یبعஓد 

 . الدرα عن العشوائیة والارتجالیة وحسب ما تؤكد علیھ النظریة 
 ) دقائق٦(            :  التفصیل: المرحلة الثالثة 

عஓஓن " او صஓஓورا" فلمஓஓادقஓஓائق یعஓஓرض خلالھஓஓا ) ٣-٢( یعطஓஓي المஓஓدرα فتஓஓرة راحஓஓة لمஓஓدة  -١
 وإعطஓاءالطبیعة مع موسیقى خفیفة من اجل توفیر فترة تذكر حر للمعلومات التي مஓرت 

  طلابراحة لل
یقஓஓஓஓஓஓஓوم المஓஓஓஓஓஓஓدرα باسஓஓஓஓஓஓஓتعراض مஓஓஓஓஓஓஓا سஓஓஓஓஓஓஓبق عرضஓஓஓஓஓஓஓھ بالحاسஓஓஓஓஓஓஓوب اثنஓஓஓஓஓஓஓاء مرحلஓஓஓஓஓஓஓة                               -٢ 

لمركஓز وقஓراءة الاكتساب من معلومات مھمஓة وبعஓض الرسஓوم التஓي تركஓز علیھஓا مஓع الشஓرح ا
  ٠النصوص الخاصة بالاϫداف 

٣- ஓللط αل  لابیسمح المدرஓن قبஓل مஓد تحصஓي قஓاء التஓحیح الأخطஓة وتصஓك بالإجابஓلال ذلஓخ
 . ویشجع على الإجابة والمشاركة في المناقشة السریعة  نالأخری لابالط

المراجعة للموضوع والأسئلة وتصحیح الأخطاء یஓوفر تغذیஓة راجعஓة وانتقஓاء المعلومஓات  -٤
علஓى تصஓنیف المعلومஓات والتحلیஓل والاختیஓار  لابات الصلة بالأϫداف مما یسஓاعد الطஓذ

  . وتعمیق التعلم 
  ) دقائق ٧(           تكوین الذاكرة: المرحلة الرابعة 

دقஓائق ویعஓرض خلالھஓا فلمஓاً ) ٣-٢(یعطي المدرα فترة راحة ثانیة للدماغ تتஓراوح بஓین  -١
.  لابجل توفیر فترة تمثیل ما تعلمஓھ الطஓعن الطبیعة مع موسیقى خفیفة من أ" او صورا

  . بالإضافة إلى راحة الدماغ 
بعஓஓد ذلஓஓك یقஓஓوم المஓஓدرα بعஓஓرض الأسஓஓئلة التقویمیஓஓة بأسஓஓلوب جمیஓஓل ومஓஓن نஓஓوع الأسஓஓئلة  -٢

بحیஓஓஓث تعஓஓஓرض المقدمஓஓஓة ثஓஓஓم تعஓஓஓرض الاختیஓஓஓارات ) الاختیஓஓஓار مஓஓஓن متعஓஓஓدد(الموضஓஓஓوعیة 
ختیஓار الصஓحیح تعஓرض الإجابஓة عن الا لاببالتتابع وبعد ان یسأل المدرα الط) البدائل(

  .الصحیحة بالحاسوب 
  ) دقائق ٥(         التكامل الوظیفي: المرحلة الخامسة 

یبஓین المஓஓدرα علاقஓة موضஓஓوع الஓدرα بالمواضஓஓیع اللاحقஓة ، مஓஓن أجஓل تكஓஓوین ترابطஓஓات  -١
  . وتطویر ترابطات صحیحة وتقویتھا في الدماغ 

٢- αدرஓوع الஓن موضஓمن الطلاب إعداد تقریر ع αن  یطلب المدرஓنھم مஓل مஓذكر كஓا یتஓوم
 . أϫم المعلومات التي قدمت في الدرα وتجمع التقاریر في الدرα اللاحق 

  : الواجب البیتي 
  .  ٦٧حل اسئلة الفصل الرابع ص   

 αالمصادر للمدر :  
، ١٨،الكیمیஓஓஓاء للصஓஓஓف الثஓஓஓاني المتوسஓஓஓط،ط٢٠٠٩قنبور،فஓஓஓؤاد ابஓஓஓراϫیم واخஓஓஓرون، -١

 غدادالمركز التقني لاعمال ماقبل الطباعة،ب
، دار  ١، ط الஓஓஓتعلم المسஓஓஓتند الஓஓஓى الஓஓஓدماغ،  ٢٠٠٤السஓஓஓلطي ، نادیஓஓஓة سஓஓஓمیح امஓஓஓین،  -٢

       ٠المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة ، عمان
  : المصادر للطالب 
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، ١٨،الكیمیஓஓஓاء للصஓஓஓف الثஓஓஓاني المتوسஓஓஓط،ط٢٠٠٩قنبور،فஓஓஓؤاد ابஓஓஓراϫیم واخஓஓஓرون، -١
    المركز التقني لاعمال ماقبل الطباعة،بغداد

  )٤(ملحق 
  صمیم التعلیمي تمحتوى أحد الدروα في اللنموذج أ

  عشر   تاسعالدرα ال  
   كتابة الصیغة الكیمیائیة للمركبات/ م 

  : توقع في نھایة الدرα أن یكون الطالب قادرة على أن ی: الأϫداف السلوكیة 
 .یوضح اعداد التاكسد الموجبة والسالبة في جزیئة المركب -٨
 .رو الجذوریذكر الاعداد التاكسدیة للعناص -٩

 .یقارن بین الرمز الكیمیائي و الصیغة الكیمیائیة -١٠
 .یوضح خطوات كتابة الصیغة الكیمیائیة للمركب -١١
 .یشرح فوائد كتابة الصیغة الكیمیائیة للمركب -١٢
 .یكتب الصیغة الكیمیائیة للمركب -١٣
  .یحدد عدد ذرات كل عنصر في المركبات الكیمیائیة -١٤
  :المحتوى

  

 
  
 
 :اعداد التاكسد الموجبة والسالبة -١

  
 

 الموجبة التأكسد أعداد الأیونات المركبات أو
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I2-
6OI3H +7 

I3-
4OAs +5 

O2F +2 

I-4OMn +7 

3OClH +5 

4OU2Na +6 
  

 لبةالسا التأكسد أعداد الأیونات المركبات أو

2O2K -1 

I+
4HN -3 

  
 اعداد التاكسد للعناصر والجذور -٢              

 
 التأكسد أعداد الأیونات المركبات أو  

I+
4HN -3 

I3-
4OAs +5 

O2F +2 

I2-
6OI3H +7 

3OClH +5 

4OU2Na +6 

6O12H6C صفر 

2O2K -1 

I-4OMn +7 
  

  :والصیغة الكیمیائیةالرمز الكیمیائي  -٣

ஓஓر فஓஓن فكஓஓزيأول مஓஓالم الإنجلیஓஓو العஓஓϫ تھاஓஓھیل دراسஓஓر لتسஓஓوز للعناصஓஓتخدام رمஓஓون ( ي اسஓஓدالت
الكیمیاء ، ودالتون قஓد  ، فالرموز ϫي بمثابة الحروف الھجائیة المكونة للغة) م١٨٤٤-١٧٦٦

قஓام بإبஓدال ) م١٨٤٨-١٧٧٩برزیلیوα ) وضع رموز تشكیلیة للعناصر ولكن العالم السویدي
 مஓن الحஓروف الإنجلیزیஓة وذلஓك لتسஓھیل حفظھஓا لتஓي تتكஓونرمஓوز دالتஓون بஓالرموز الحالیஓة ا

اتفஓق علஓى أخஓذ الحஓرف الأول مஓن الاسஓم الإنجلیஓزي للعنصஓر  ولإشتقاق الرموز قواعஓد وஓϫي
  :على أن یكتب بشكل كبیر كالتالي
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 رمزه
 اسم العنصر

 بالعربیة بالإنجلیزیة

H Hydrogen یدروجینϫ 

B Boron بورون 

O Oxygen أكسجین 

P Phosphorus فسفور 

C Carbon كربون 

I Iodine یود 

U Uranium یورانیوم 

العنصஓر الஓذي اكتشஓف أولاً مكونஓاً  إذا اشترك أكثر من عنصஓر فஓي الحஓرف الأول یكஓون رمஓز
  رمزه من حرفین الأول كبیر والثاني صغیر من الحرف الأول أما العنصر الآخر فیتكون

 رمزه
 اسم العنصر

بیةبالعر بالإنجلیزیة  

He Helium یلیومϫ 

Be Beryllium بریلیوم 

Ca Calcium كالسیوم 

Si Silicon سیلیكون 

Cl Chlorine كلور 

Cr Chromium كروم 

Cd Cadmium كادمیوم 

Pt Platinum بلاتین 

  ترجع بعض رموز العناصر إلى الاسم اللاتیني للعنصر

 رمزه
 اسم العنصر

بیةبالعر بالإنجلیزیة باللاتینیة  

Na Natrium Sodium صودیوم 

K Kalium Potassium بوتاسیوم 

Cu Cuprum Copper αنحا 

Fe Ferrum Iron حدید 

Au Aurum Gold بϫذ 
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Ag Argentum Silver فضة 

Hg Hydrargyrum Mercury زئبق 

Pb Plumbum Lead رصاص 

   توجد رموز بعض العناصر المنسوبة لأسماء مكتشفیھا من العلماء

 رمزه
العالم  اسم العنصر

 المكتشف
 بالعربیة بالإنجلیزیة

Cm Curium مدام كوري كوریوم 

Es Einsteinium إینشتانیوم 
ألبرت 
 إنشتاین

No Nobelium الفرید نوبل نوبلیوم 

Md Mendelevium مندلیف ماندلیفیوم 

Fm Fermium انریكوفیرمي فریمیوم 

  

  

  ة أسماؤϫا من مكان اكتشافھاϫناك رموز لبعض العناصر المشتق

 رمزه
 اسم العنصر

 مكان الإكتشاف
 بالعربیة بالإنجلیزیة

Cf Californium جامعة كالیفورنیا كالیفورنیوم 

Po Pollonium بولندا بولونیوم 

Bk Berkelium بریكلیوم 
مدینة بریكیلي 

 الأمریكیة

Am Amerecium أمریكا أمریكیوم 

  المنسوب اسمھا لاسم أحد الكواكب السیارة توجد رموز بعض العناصر
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 رمزه
 اسم العنصر

 اسم الكوكب
 بالعربیة بالإنجلیزیة

U Uranium یورانیوم αاورانو 

Pu Plutonium بلوتو بلوتونیوم 

Np Neptunium نبتون نبتونیوم 

  
  خطوات كتابة الصیغة الكیمیائیة للمركب -٤
  

ذات عஓஓஓدد التاكسஓஓஓد (ین او المجموعஓஓஓة الذریஓஓஓة نكتஓஓஓب رمஓஓஓز العنصஓஓஓر الفلஓஓஓزي او الھیஓஓஓدروج -١
ذات عدد التاكسد (الى الیسار ویكتب رمز العنصر اللافلزي او المجموعة الذریة ) الموجب
 :الى الیمین مثل) السالب

  
  نترات الكالسیوم                  اوكسید المغنیسیوم  یودید البوتاسیوم

           K   l                                       O       Mg                   NO3               Ca 
  :نكتب فوق رمز الذرة او صیغة المجموعة الذریة عدد تاكسدϫا كما یاتي -٢    

         -1 K+1   l                             O-2       Mg+2                 NO3-1               Ca+2  
تاكسد للذرة او للمجموعة الذریة الاولى یمثل عدد الذرات او عدد المجஓامیع الذریஓة ان اعداد ال -٣    

  للمادة الثانیة  
وعஓஓدد التاكسஓஓد للஓஓذرة او للمجموعஓஓة الذریஓஓة الثانیஓஓة یمثஓஓل عஓஓدد الஓஓذرات او عஓஓدد المجஓஓامیع الذریஓஓة        

  . للمادةالاولى غالبا
  .موجبة والسالبة یساوي صفراً وبذلك یكون المجموع الجبري لاعداد التاكسد ال      

  -:فوائد الصیغة الكیمیائیة للمركب -٥
  :تزودنا الصیغة الجزیئیة للمركب بالمعلومات التالیة الصیغ الكیمیائیة

   .نوع الذرات الموجودة في المركب -١
   .عدد ذرات كل نوع -٢
لمركஓஓب  الصஓஓیغة الجزیئیஓஓة: فمஓஓثلاً  .النسஓஓب العددیஓஓة بஓஓین أنஓஓواع الஓஓذرات المختلفஓஓة -٣
 S وَ  H :نوع الذرات الموجودة في المركب :نستنتج ϫ H2SO4ي یكمض الكبریتاح
النسஓب العددیஓஓة بஓین أنஓواع الஓஓذرات  O4 وَ  S1 وَ  H2 :عஓدد ذرات كஓل نஓஓوع O وَ 

 ٢، ٤المختلفة
  عدد ذرات كل عنصر في المركب-٦

مكஓون مஓن  عنஓدما تشஓاϫد جزیئஓاً كیمیائیஓاً فإنஓك تஓرى بأنஓھ لஓیس ماذا تعني ஓϫذه الأرقஓام؟
 H2O رمஓஓஓஓஓஓوز العناصஓஓஓஓஓஓر فقஓஓஓஓஓஓط بஓஓஓஓஓஓل مஓஓஓஓஓஓع أرقஓஓஓஓஓஓام ، فمஓஓஓஓஓஓثلاً جஓஓஓஓஓஓزيء المஓஓஓஓஓஓاء

 :لكي تتعرف على معنى ϫذه الأرقام انظر إلى الجدول التالي

 الرمز مع الرقم یدل على

كسجینوذرة واحدة من الأ  O 
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كسجین غیر مترابطتینوذرتین من الأ  2O 

كسجین یتكون من ذرتین مترابطتینوجزيء واحد من الأ  O2 

كسجین وكل جزيء یتكون من ذرتین مترابطتینوثلاث جزیئات أ  3O2 

 وϫكذا مع باقي العناصر

  

عنصرا الھیدروجین والأوكسஓجین مرتبطஓان مஓع  یتكون من H2Oوكما ترى أن جزيء الماء 
والآن لنفسر معنى جزيء المஓاء ، فكمஓا عرفஓت أن جஓزيء المஓاء  بعضھما لیكونا جزيء الماء

ولكي تستطیع معرفة مدلول الأرقام ϫذه بسھولة علیك تقسیمھا كஓالآتي، ஓϫو  H2O یكتب ϫكذا
تعرف مدلول الأرقஓام  الآن أصبحت سھلة علیك لكي H2 جزيء یتكون من ذرتین ϫیدروجین

فنسஓتنتج أن جஓزيء المஓاء ، O كسஓجینوذرة واحدة مஓن الأ ،و H2 ، فكما ترى أن الھیدروجین
   یتكون من ذرتین ϫیدروجین متحدتین مع بعضھما وذرة أوكسجین
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  یكتب الصیغة الكیمیائیة -٧
  

١تـــمـــریـــن   

3H و ماذا یدل رمزϫ عنصر الھیدروجین الذي رمزه الكیمیائي   

  الـــــــحــــــل :
رات من الھیدروجین غیر مرتبطة مع بعضھافي ϫذه الحالة نعتمد على الجدول فنجد أن الحل ϫو ثلاث ذ   

٢تـــمـــریـــن   

CO2 وϫ ماذا یدل رمز مركب ثاني أكسید الكربون الذي رمزه الكیمیائي 

  الـــــــحــــــل :
  نقسم جزيء ثاني أكسید الكربون كما عرفنا ، فیكون كما یلي :

C  
O2  

ین یتكون من ذرتین ، فیتكون لدینا جزيء ثاني أكسید الكربونكسجوفكما ترى أن لدینا ذرة كربون متحدة مع جزيء أ  

٣تـــمـــریـــن   

Al2(SO4)3 و ماذا یدل رمزϫ مركب كبریتات الألمنیوم الذي رمزه الكیمیائي   

  الـــــــحــــــل :
نضرب الكبریت  على حده ولكن سوف ϫنا یختلف الحل قلیلاً لأن لدینا ϫذه الأقواα ، فنحن سوف نقسم العناصر كل

كسجین في العدد الموجود خارج القوα وϫوووالأ ٣العدد     
Al2  

S( 1 × 3 ) = S3  
O( 4 × 3 ) = O12  

كبریஓت یتكஓون مஓن ثஓلاث ذرات وأیضஓاً لஓدینا  فكما ترى أن لدینا جஓزيء ألمنیஓوم یتكஓون مஓن ذرتஓین وكஓذلك لஓدینا جஓزيء
ذرة ، ١٢كسجین یتكون من وجزيء أ ثة متحدة لتكون لدینا مركب كبریتات الألمنیوموϫذه الجزیئات الثلا    

٤تـــمـــریـــن   

2HCl وامركب ح ماذا یدل رمزϫ مض الھیدروكلوریك المخفف الذي رمزه الكیمیائي   

  الـــــــحــــــل :
ليفي كل العناصر الموجودة في ϫذا المركب كالتا - وϫو اثنین  - في ϫذه الحالة نعتمد على ضرب العدد الأول    

H( 1 × 2 ) = H2  
Cl( 1 × 2 ) = Cl2  

مع جزيء كلور یتكون من ذرتین ، لیتم  فكما ترى أن لدینا جزيء ϫیدروجین یتكون من ذرتین وϫذا الجزيء متحد
مض الھیدروكلوریك المخففاتشكیل ح   

  :التقویم
αاختر الاجابة المناسبة لكل عبارة لما یاتي/ ١:  

  :عدد تاكسد العنصر الحر -١
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  ٢ -صفر         د -جـ       ٣  -ب        ٤ -أ          
    فعدد التاكسد لھا ++M الى ایون Mاذا تحولت الذرة  -٢

  )٢(+-د)        ٣(+-جـ)     ١(+-ب)     ٢-( -أ         
  :یوجد عنصر الھیلیوم في الطبیعة على ϫیئة  -٣

  He4 -د           He -جـ    He2 -ب    He3 -أ        
  :احادي التكافؤ فیكون تكافؤ الحدید فیھ   FeCI3اذا كان الكلور في  -٤    

  رباعي  -ثلاثي        د -ثنائي       جـ -احادي   ب -أ            
  :الصیغة الكیمیائیة لـكلورید المغنیسیوم ϫي -٥    

  MgCI -د         MgCI2 -جـ     2MgCI -ب    Mg2CI -أ           
  -:تساوي 3PO4(NH4)5رات الاوكسجین في المركبعدد ذ -٦    

  )٢٠(-د)        ٥( -جـ)       ١٢( -ب)   ١٥( -أ          
  

  )٥(ملحق
  الاختبار التحصیلي بصیغتھ النھائیة

  -:اختر الاجابة الصحیحة مما یلي  ت
  -:من بین صفات المادة ϫي  ١

  اللون -الحرارة           د -الوزن      جـ -الانتشار      ب -أ

  -:التبلور ϫو  ٢
  .عملیة تحویل المادة من الحالة الصلبة الى الحالة السائلة  - أ

 .عملیة تحویل المادة من الحالة السائلة الى الحالة الغازیة  -  ب
 .عملیة تحویل المادة من الحالة السائلة الى الحالة الصلبة -جـ
  .عملیة انفصال المادة من محلولھا المشبع  - د

  -:ائیة للمادة ϫيمن التغیرات الفیزی  ٣
  تفحم السكر -احتراق ورقة                                     جـ  - أ

  ذوبان السكر في الماء -اكتساء الحدید بطبقة من الصدا                 د  -  ب

  -:تتصف الفلزات بانھا  ٤
  كثافتھا واطئة -ب.              لھا القابلیة على الطرق والسحب -أ

  درجة انصھارϫا واطئة -ا                            دعدم لمعان  سطحھ -جـ
  -:من اشباه الفلزات ϫي  ٥

  الكبریت -السلیكون          د -الھیدروجین           جـ -النحاα           ب -أ
  -:یتصف المركب بانھ  ٦

  لا یفقد مكوناتھ الاصلیة -ناتج عن اتحاد عنصرین او اكثر بنسب وزنیة ثابتة      ب -أ
  یمكن فصل مكوناتھ عن بعضھا البعض -لا یصاحب تكونھ تغیر حراري            د -جـ

  -:یتصف المخلوط بانھ  ٧
  ناتج عن مزج مادتین او اكثر بنسب وزنیة ثابتة -تحتفظ مكوناتھ بخواصھا الاصلیة    ب -أ

  زیائیة لا یمكن فصل مكوناتھ عن بعضھا بطرق فی -یصاحب تكونھ تغیر حراري محسوα  د -جـ
  -:الرمز العلمي للبروتون ϫو  ٨

  m -د  n -جـ                 p - ب  e -أ
  - :عدد النیترونات في ذرة العنصر یساوي   ٩

  عدد البروتونات+ العدد الذري  -عدد الالكترونات                   ب -أ
  عدد البروتونات –عدد الالكترونات  -العدد الذري        د -عدد الكتلة -جـ

  -:الالكترونات جسیمات صغیرة جدا   ١٠
  .سالبة الشحنة تدور حول النواة  - أ

 .موجبة الشحنة تدور حول النواة  -  ب
  .عدیمة الشحنة تدور حول النواة -جـ
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  .سالبة الشحنة توجد في النواة -د
  -:الرمز العلمي الالكترونات ϫو  ١١

  m-د                           n-جـ                 p-ب                      e-أ
  -:الذرة المتعادلة كھربائیا ϫي التي یكون فیھا   ١٢

  عدد الالكترونات یساوي عدد النیوترونات-عدد الالكترونات یساوي عدد البروتونات   ب-أ
  عدد الكتلة یساوي عدد الالكترونات   -عدد الكتلة یساوي عدد البروتونات          د-جـ

  -:لثاني الذي یحیط بالنواة یستوعب الغلاف الالكتروني ا  ١٣
  عشرة الكترونات -ثمانیة الكترونات          د -الكترونین       جـ -اربع الكترونات       ب -أ

  -:الایون ϫو  ١٤
  ذرة لا تفقد ولا تكسب أي الكترون  -ذرة فقدت او اكتسبت عدد من الالكترونات            ب -أ

  ذرة اكتسبت عدد من الالكترونات  -نات                          دذرة فقدت عدد من الالكترو -ج

  -:الایون الموجب ϫو  ١٥
  ذرة اكتسبت عدد من الالكترونات  -ذرة فقدت عدد من الالكترونات                  ب -أ

  ذرة فقدت او اكتسبت عدد من الالكترونات  -د   فقد و لا تكتسب أي الكترون      ذرة لا ت -ج

  -:یساوي ٧وعدد الكتلة  ٣عدده الذري  Li+عدد الالكترونات في ایون اللیثیوم الموجب   ١٦
  ٥-د                    ٤-جـ                ٣-ب                      ٢-أ                 

  -:ϫو  ١٦وعدد الكتلة  ٨عدد النیوترونات في ذرة الاوكسجین العدد الذري   ١٧
  ١١ -د              ١٠ -جـ                ٩ -ب                      ٨-أ                

  -:الآصرة التساϫمیة ϫي قوة جذب كھربائیة تربط بین  ١٨
  .ایونین متشابھین   - أ

 .ایونین مختلفین في الشحنة   -  ب
  .ذرتین نتیجة مشاركتھما بزوج الكتروني واحد او اكثر  -ج
  .لكتروني واحد فقطذرتین نتیجة مشاركتھما بزوج ا -د

١٩  
  

  -:الآصرة التي تتكون من جزیئة كلورید الصودیوم ϫي 
  ϫیدروجینیة  -فلزیة          د -جـ       أیونیة          -ب     تساϫمیة          -أ     

  -:الآصرة  التي تتكون من جزیئة الھیدروجین   ٢٠
  ϫیدروجینیة  - فلزیة         د -جـ   أیونیة            -تساϫمیة               ب -أ     

  -:التكافؤ ϫو عدد الالكترونات التي  ٢١
  .تفقدϫا او تكتسبھا الذرة عند اشتراكھا في تفاعل كیمیائي  -أ      
  تفقدϫا الذرة عند اشتراكھا في تفاعل كیمیائي  -ب     
  في تفاعل كیمیائي  اتكتسبھا الذرة عند اشتراكھ -جـ     

  قدϫا او تكتسبھا او تساϫم بھا الذرة عند اشتراكھا في تفاعل كیمیائي تف -د      
  -:أحادي التكافؤ فیكون الخارصین فیھ ZnCI2  أذا كان الكلور في   ٢٢

  رباعي التكافؤ  -ثلاثي التكافؤ         د -ثنائي التكافؤ      جـ -أحادي التكافؤ      ب -أ   

  -:ϫو ان العدد التاكسدي للعنصر الحر   ٢٣
  صفر -د                       ٢ -جـ                       ٤-ب                   ٥-أ   
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  -:ان المجموع الجبري للأعداد التاكسدیة الموجبة والسالبة من جزیئة المركب تساوي  ٢٥
   ٤ -د                      ١ -جـ                        ٣-صفر                 ب -أ   

  -:ان العدد التاكسدي للصودیوم ϫو   ٢٦
  )١(+-د)                 ٢(+-جـ)                    ٣(+-ب          )        ٤(+-أ   

  -:الصیغة الجزیئیة للكلور ϫو   ٢٧
  CI2-د                  H2 -ج                  O2 -ب                         F2 -أ  

  -:یمیائیة لكلورید المغنیسیوم ϫي الصیغة الك  ٢٨
  Mg2Cl-د         MgCl2 -جـ             MgCI3-ب                     MgCl -أ  

  -:ϫو  5H3PO4ان عدد ذرات الاوكسجین في   ٢٩
   ٢٥ -د                 ١٥ -جـ                   ٣٠ -ب                         ٢٠-أ   

  :التفاعل الكیمیائیة الاتي ان التعبیر عن    ٣٠
  -:ϫیدروجین+ صودیوم          ϫیدروكسید الصودیوم + ماء      

 H2+2NaOH                       Na+2H2O                                 -أ            
  H2+NaOH                           2Na+2H2O                                -ب          

 H2+Zn(OH                        Zn+H2O( 2                             -جـ
  H2+KOH                        K+H2O                                     -د   

   


