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  :مشكلة البحث 
یعاً في مجال التعلیم وذلÏك نتیجÏة للتقÏدم الÏذي یشھد عصرنا الحالي تطوراً ھائلاً وسر

سÏÏاد العÏÏالم كلÏÏھ لÏÏذا اصÏÏبح لزامÏÏاً علینÏÏا ان نتعامÏÏل مÏÏع التكنلوجیÏÏا الحدیثÏÏة فÏÏي التعلÏÏیم والÏÏتعلم 
         ونماذج التعلیم التعلیمÏي والتعلمÏي ووسÏائلھ ونظمÏھ والاخÏذ بأفكÏار المنظÏرین المحÏدثین امثÏال

وغیÏÏÏرھم واعتمÏÏÏاداً علÏÏÏى )  نز وسÏÏÏتیفنس ، رایجلیÏÏÏوث جالیÏÏÏھ ، ودرافیÏÏÏر ، ومیÏÏÏرل ، كÏÏÏول( 
مایتناسÏÏب منھÏÏا  والتعلÏÏیم بكÏÏل جوانبÏÏھ الانسÏÏانیة والعلمیÏÏة والفنیÏÏة وتطویرھÏÏا باسÏÏلوب علمÏÏي 

  .وتقني حدیث 
  

كذلك الحال مع طرائق التدریس فقد اولت لھا التربیة الحدیثة اھمیة كبیرة اعدتھا مÏن 
ة التعلیمیة ، فطریقة التعلیم والمÏادة المقÏررة تمÏثلان شÏیئین اھم الاركان التي تبنى علیھا العملی

طریقÏة ( مترابطین متلازمین فÏلا یمكÏن ایصÏال أي جÏزء مÏن المÏادة للمتعلمÏین الا مÏن خÏلال 
ولا یمكÏÏن مÏÏد المÏÏتعلم بÏÏأي خبÏÏرة الا مÏÏن خÏÏلال طریقÏÏة ایضÏÏاً  فكلاھمÏÏا مÏÏتمم للاخÏÏر  ) معینÏÏة 

س الباحث من خلال خبرتھ المتواضÏعة اطلاعÏھ علÏى لذا التم) ٣٥ابو ھلال ، ص(ومكملاً لھ 
الكثیÏÏر مÏÏن الادبیÏÏات والدراسÏÏات السÏÏابقة وعملÏÏھ فÏÏي حقÏÏل التÏÏدریس ان الطÏÏلاب یمیلÏÏون الÏÏى 
الحفظ الالي ویتوجھÏون نحÏو حفÏظ المعلومÏات كغایÏة والشÏكوى مÏن ان ھÏذه المÏادة بعیÏدة عÏن 

Ïا العائÏدورون حولھÏد او حیاتھم الواقعیة بحكم الموضوعات التي یÏواءً البعیÏي سÏى الماضÏدة ال
یلاحÏÏظ ایضÏÏاً ان الطÏÏلاب الÏÏذین یتعلمÏÏون بالطریقÏÏة التقلیدیÏÏة یتنافسÏÏون علÏÏى تحصÏÏیل . القریÏÏب

الدرجات  وعلى نیÏل اھتمÏام المدرسÏین ویصÏبح ھÏدفھم التحصÏیل فقÏد دون الاسÏتعانة بعضÏھم  
Ïة العلمیÏن المنافسÏو مÏق جÏة لا یخلÏة وبالنتیجÏادل المعرفÏل تبÏم ببعض من اجÏي انھÏذا یعنÏة وھ

  .یشجعون بعضھم بعضاً من اجل التحصیل العلمي 
  

فمشكلة البحث الحالي تتمثل بوجود حاجÏة لتحسÏین ھÏذه الطرائÏق والأسÏالیب المتبعÏة 
 الذي أشارت الیة الدراسÏة ألأسÏتطلاعیة  في التدریس وبالنظر لضعف فاعلیة طرائق التدریس

) كÏولنز وسÏتیفنس ( تعلیمÏي مھÏم ھÏو نمÏوذج نمÏوذج أ  في تحصÏیل الطÏلاب لجÏأ الباحÏث الÏى
الذي یعد خطوة جدیدة لتطویر التدریس لمنھج التاریخ الإسلامي للصف الثاني المتوسط والÏي 

  .لم یجرب بعد ھذا المیدان على حد علم الباحث 
  
  
  

  : اھمیة البحث
Ïام ویحتÏیم العÏي التعلÏیة فÏنھج الدراسÏر المÏن عناصÏیاً مÏراً اساسÏاریخ  عنصÏل یعد الت

مكانÏÏة مرموقÏÏة وسÏÏط منÏÏاھج المÏÏواد الاجتماعیÏÏة اذ یعنÏÏى بدراسÏÏة الماضÏÏي بمختلÏÏف مراحلÏÏھ 



  

باعتبارھÏÏا جÏÏذوراً للحاضÏÏر الÏÏذي نعیشÏÏھ ، وبÏÏذلك فÏÏان تÏÏدریس ھÏÏذه المÏÏادة ضÏÏروري لتربیÏÏة 
  .المواطن وتعریفھ بالأحداث التاریخیة في وطنھ وفي العالم 

المجتمÏع مرتبÏة مادتÏھ تبعÏاً لتسلسÏل تعاقبھÏا دراسة نشاط الانسان الذي یعیش في  والتاریخ ھو
  .الزمني فالتعاقب الزمني ھو السمة  الاساسیة لتنظیم دراسة التاریخ 

وفوائد تدریس التاریخ كثیرة اذ یمكÏن ان نسÏتفید مÏن التÏاریخ فÏي مجÏالات شÏتى ولا سÏیما فÏي 
سÏان ومÏا فدراسÏة الماضÏي لا یمكÏن ان تنفصÏل عÏن حضÏر الان. حیاتنا وفÏي الوقÏت الحاضÏر 

یتطلع الیھ فھو یفید في اتخاذ الحل وتدبیر شؤون الحاضر والتنبؤ بأحداث المستقبل ولا یجÏوز 
قیÏد  للقÏول بعÏد الافÏادة مÏن التÏاریخ ، فھÏو فعÏلاً ) التاریخ یعید نفسھ ( الاتكاء على المثل السائد 

مÏÏن منھÏÏا ولكÏÏن ھÏذا لا یعنÏÏي وجÏÏود ظÏÏروف مشÏابھة تÏÏؤدي الÏÏى نتÏائج متشÏÏابھة یك یعیÏد نفسÏÏھ 
لتقÏÏدیم شÏÏیئاً مÏÏن الارشÏÏاد المفیÏÏد نحÏÏو المسÏÏتقبل، فالتÏÏاریخ بھÏÏذا المفھÏÏوم یمكÏÏن ان یÏÏزود الفÏÏرد 
بفرصة للافادة من عثرات وھفوات الاخرین لانھ تجربة عالمیة واوسع واكثر اختلافاً مÏن أي 

  ) ١٥ت ص.ذنون ، د.( تجربة شخصیة 
الكثیÏÏÏر مÏÏÏن النÏÏÏدوات  بموضÏÏÏوع تÏÏÏدریس  التÏÏÏاریخ وعقÏÏÏدوا وقÏÏÏد اھÏÏÏتم التربویÏÏÏون

م جÏÏÏاء فÏÏÏي احÏÏÏدى  ٥˽١٩والمÏÏؤتمرات ، واصÏÏÏدروا توصÏÏÏیات عÏÏدة ، ففÏÏÏي مÏÏÏؤتمر القÏÏاھرة 
" . ان یعتد تدریس التاریخ على طریقة  مناقشة الطالب غیر المقیÏدة فÏي الÏدرس:" التوصیات 

  )٨٩ص: ١٩٨٥سعادة ،( 
كونÏة للمÏنھج لذا فان طرائق التÏدریس تمثÏل عنصÏراً ھامÏاً مÏن العناصÏر الرئیسÏیة الم

فھي ترتبط ارتباطاً وثیقاً بالاھداف التربویة ومحتÏوى المÏادة كمÏا انھÏا تÏؤدي دوراً فÏي تحقیÏق 
ھذه الاھداف لانھا تحدد دور كل من الطالب والمÏدرس فÏي العملیÏة التدریسÏیة وتحÏدد اسÏالیب 

  ).١˽ص: ١٩٨٢جابر ، . ( ووسائل الانشطة الواجب استخدامھا 
طرائÏÏق وأسÏÏالیب التÏدریس فÏÏان التÏÏدریس یعÏد عنصÏÏراً أساسÏÏیاً بالإضÏافة الÏÏى أھمیÏة  

ومھمÏÏاً فÏÏي العملیÏÏة التدریسÏÏیة والتربویÏÏة والتÏÏي لا یمكÏÏن لتلÏÏك العملیÏÏة مÏÏن تأدیÏÏة دورھÏÏا علÏÏى 
الوجھ المطلوب الا بمشÏاركة المÏدرس بكامÏل جھÏده فالمÏدرس النÏاجح المÏتمكن مÏن اداء دوره 

ة التÏي یدرسÏھا أي ان یملÏك القÏدرة علÏى التوصÏیل بشكل فاعل ھو الذي لدیھ المÏام كÏافي بالمÏد
معلوماتھ وخبراتھ بشكل جید ولیس ان یكون المدرس فاعلاً في ایصال المعلومات لطلابھ بÏل 

حمÏدان ، .( الاھم ان تترسخ تلÏك المعلومÏات فÏي ذاكÏرة الطÏلاب وان یرتفÏع مسÏتواھم العلمÏي 
  ) . ٩٠ص:١٩٨٥

اث العصÏÏÏر ومتغیراتÏÏÏھ الاجتماعیÏÏÏة وینبغÏÏÏي علÏÏÏى مÏÏÏدرس التÏÏÏاریخ ان یواكÏÏÏب احÏÏÏد
والاقتصادیة التي تتطلÏب تزویÏد الطÏلاب بÏالكثیر مÏن المقومÏات والمھÏارات التÏي تمكÏنھم مÏن 
مسایرة ذلك التقÏدم السÏریع لیصÏبحوا قÏادرین علÏى الوفÏاء بحاجÏات المجتمÏع والا فقÏدوا قÏیمھم 

والمھÏارات التدریسÏیة الاجتماعیة ویتوقف نجاح مدرس التاریخ على مدى تمكنھ من الكفایات 
وعلیÏÏھ ایضÏÏاً  اسÏÏتعمال طرائÏÏق التÏÏدریس التقلیدیÏÏة فÏÏي المواقÏÏع التÏÏي تتطلÏÏب الاسÏÏتعمال اذ ان 
ھنالك اتجاھاً سائداً في تدریس التاریخ في الوقÏت الحاضÏر ھÏو اسÏتخدام الطریقÏة الالقائیÏة فÏي 

) ١٧٥ص:٢٠٠١الشÏÏیاب، ( التÏÏدریس وھÏÏذا مÏÏا اشÏÏارت الیÏÏھ العدیÏÏد مÏÏن الدراسÏÏات كدراسÏÏة 
حیÏث یلقÏن فیھÏا )  ٠˽ص:  ˽٢٠٠الجاف ،( ودراسة ) ٦٨ص: ٢٠٠٣الموسوي، ( ودراسة 

المدرس المعلومات والمعÏارف للطÏلاب ویوضÏح الغÏامض منھÏا ویخصصÏھا فÏي حÏین یكÏون 
دور الطالب محÏدود النشÏاط والفاعلیÏة بانصÏرافھم الÏى الحفÏظ والاسÏتظھار، لÏذا  لا بÏد مÏن ان 

حاضÏرة التÏي لÏم تعÏد كافیÏة لاعÏداد الطالÏب الÏذي نریÏده الÏى مرحلÏة ینقل الطالب من طریقÏة ال
جدیÏÏدة مÏÏن خÏÏلال ابÏÏداع طرائÏÏق اكثÏÏر تقنیÏÏة واكثÏÏر تقÏÏدماً لتتناسÏÏب ولتحقÏÏق طالبÏÏاً متحÏÏدراً مÏÏن 



  

التخلف یثق بمخزونھ المعرفي والخبراتي والثقافي ، ومزوداً بخبرات مقدمة على  وفق أسÏس 
تحÏدي  والإثÏارة والمتعÏة، منطلقÏاً مÏن احتیاجÏات الطلبÏة منطقیة ونفسیة مدروسÏة تقÏوم علÏى ال

  .ومتمشیاً مع استعادھم وقدراتھم
لذا لا بد من التعامل مع التكنلوجیÏا الحدیثÏة فÏي التÏدریس وبنمÏاذج التصÏمیم التÏدریس 
واعتماد مبادئ ھذه النماذج في تنظیم المناھج خاصÏة مÏنھج التÏاریخ والÏذي یعÏد خطÏوة جدیÏدة 

  .ري بعد في ھذا المیدان لكل منھج لم یج
وقدمت منھاج ونظریات استخدمت كطرائق  في تنظیم محتوى المÏادة  التعلیمیÏة مÏن 
ناحیة، وتعلمھا من ناحیة اخÏرى علÏى افتÏراض ان تنظÏیم المحتÏوى التعلیمÏي بطریقÏة منطقیÏة 

مÏة یساعد المتعلم على فھÏم المعلومÏات المتعلمÏة واسÏتیعابھا وخزنھÏا فÏي الÏذاكرة بطریقÏة منظ
ومتسلسة وان یتبع طرائق تدریسیة تتفق والطریقة التي نظمت فیھا المعلومÏات وتسلسÏلت فÏي 

ویعÏد موضÏوع البحÏث ) Tennyson: p36 Hannum,1980:p14-19(الكتÏاب المدرسÏي 
الحÏÏالي واحÏÏداً مÏÏن المواضÏÏیع التÏÏي تحتÏÏاج بشÏÏكل مركÏÏز لان تÏÏدرس علÏÏى وفÏÏق مÏÏنھج مÏÏنظم 

وذج كÏولنز وسÏتیفنس التعلیمÏي الÏذ ي یمثÏل بÏالحوار ومصصم بحسب انموذج تدریسي ھو انم
ویرمي الانموذج الى ادماج المعرفة الجدیÏدة مÏع المعرفÏة السÏابقة لÏدى الطالÏب . الاستقصائي 

ویساعد على العمل المنظم وقد یسھم فÏي رفÏع مسÏتوى التحصÏیل الدراسÏي للطÏلاب الÏذي یعÏد 
لتفكیÏر الاستقصÏائي المتواصÏل ، اذ ان غایة كل مدرس وھÏدفاً اساسÏیاً للمدرسÏة اضÏافة  الÏى ا

اكتساب الاسالیب السلیمة في الاستقصاء یؤدي بالطالب الى الحیویة  وعدم تأثره بالانفعÏال او 
العاطفة وعدم خضوعھ للاراء الشخصیة والذاتیة ، وتجعلھ مرناً ویبتعد عن ملكات الارتجÏال 

  ). ٢٠٠٧انترنت ، ( والتخطیط وقد تؤدي لحل مشاكل مجتمعھ 
  

  :وتبرز اھمیة البحث الحالي فیما یأتي 
اھمیة التصمیم التعلیمÏي فÏي المسÏاھمة فÏي تسÏھیل المھمÏة التدریسÏیة لمÏادة التÏاریخ  -١

الحدیث المعاصر للوطن العربي بما سیقدمھ انموذج كÏولنز وسÏتیفنس مÏن خطÏوات 
واضÏÏحة ودقیقÏÏة فÏÏي التÏÏدریس خاصÏÏة وان طÏÏلاب الیÏÏوم ھÏÏم غیÏÏر طÏÏلاب الامÏÏس 

م للمواد الدراسیة ، فتغیرات العصر الحدیث تحتاج الى اسÏتحداث طرائÏق باستجابتھ
  .التاریخ العربي الاسلامي للصف الثاني المتوسط تدریسیة جدیدة لمادة 

 .الحاجة الى زیادة التحصیل الدراسي للطلبة  -٢
یÏة بشÏكل عÏام  والتÏاریخ بشÏكل قد یسھم البحث في تطویر  تÏدریس المÏواد الاجتماع -٣

 خاص 
المرحلة المتوسطة وخاصة الصف الثاني منھا اذ ان الطلاب في ھÏذا الصÏف اھمیة  -˽

الÏذي یعÏÏد بدایÏÏة  الأولیتمتعÏون بالاسÏÏتقرار لانÏھ لÏÏب ھÏذه المرحلÏÏة، بخÏلاف لصÏÏف 
المرحلة والصف الثالث الذي یمثل نھایة المرحلÏة وان كلیھمÏا یحمÏل تÏأثیرات علÏى 

 .نفسیة الطلاب واندفاعھم نحو التعلیم وبالعكس 
  
  
  

   :أھداف البحث 
  :یھدف البحث الحالي الى   



  

معرفÏÏة اثÏÏر أنمÏÏوذج كÏÏولنز وسÏÏتیفنس فÏÏي تحصÏÏیل طÏÏلاب الصÏÏف الثÏÏاني المتوسÏÏط فÏÏي مÏÏادة -
  .التاریخ العربي الإسلامي 

  
   :فرضیة البحث 

  :ھدف البحث وضع الباحث الفرضیة الصفریة التالیة   
متوسÏÏط درجÏÏات  تحصÏÏیل  بÏÏین)  ٠.٠٥(لا توجÏÏد فÏÏروϕ ذات صÏÏلة إحصÏÏائیة عنÏÏد مسÏÏتوى -

طلاب الصف الثاني المتوسط الذین یدرسون مادة التÏاریخ العربÏي الإسÏلامي  فÏي مجمÏوعتي 
  ).التجریبیة والضابطة (      البحث

  
   :حدود البحث 

  :یتحدد البحث الحالي بـ   
  . ٢٠٠٨-٢٠٠٧الفصل الدراسي الاول من العام  -١
 الثانویÏÏة او مÏÏدارسالمÏÏن عینÏÏة مÏÏن طÏÏلاب الصÏÏف الثÏÏاني المتوسÏÏط فÏÏي مدرسÏÏة  -٢

 .المتوسطة الصباحیة في محافظة دیالى 
 

  :تحدید المصطلحات 
  )Instructional Model( الانموذج التعلیمي  -١
مÏÏÏنھج لاعÏÏÏÏداد بیئÏÏÏات تعلیمیÏÏÏÏة مناسÏÏÏÏبة " بانÏÏÏÏھ )Joyceandwiel,1972(عرفÏÏÏھ  -١

  ".للمتعلمین بمساعدة المدرسین وواضعي المنھج الدراسي 
مجموعة من المبÏادئ الموجھÏة التÏي تزودنÏا بإطÏار " بانھ) ١٩٨٥نشواتي ، (عرفھ  -٢

نشÏواتي " ( یمكننا فھم طبیعة سیكلوجیة الÏتعلم وتفسÏیر الأنمÏاط السÏلوكیة المتنوعÏة 
 )٥ص: ١٩٨٥،

بانÏÏھ الاسÏÏتراتیجیات التÏÏي یتعلمھÏÏا المÏÏدرس فÏÏي الموقÏÏف ) ١٩٩٨قطÏÏامي ، ( عرفÏÏھ  -٣
مسÏÏÏتنداً فیھÏÏÏا الÏÏÏى . بالتعلیمÏÏÏي بھÏÏÏدف تحقیÏÏÏق نÏÏÏواتج تعلیمیÏÏÏة عالیÏÏÏة لÏÏÏدى الطÏÏÏلا

الافتراضات التي تقوم علیھا الأنمÏوذج فیÏھ دور المÏدرس والطالÏب واسÏلوب لتقÏویم 
 ).٢˽ص: ١٩٩٨قطامي ، " ( المناسب

: ومÏÏن خÏÏلال مÏÏا سÏÏبق مÏÏن تعریفÏÏات یمكÏÏن تعریÏÏف الأنمÏÏوذج التعلیمÏÏي اجرائیÏÏاً علÏÏى انÏÏھ 
وسÏتیفنس وفقÏاً للخطÏوات  مجموعة الخطوات والمبادئ التي یتم توضیحھا فÏي انمÏوذج كÏولنز

التÏÏي یتضÏÏمنھا ھÏÏذا الأنمÏÏوذج التدریسÏÏي لإجÏÏراءات الدراسÏÏة التÏÏي اسÏÏتخدمھا المباحÏÏث فÏÏي 
الموقف التعلیمÏي وفÏي تصÏمیم مÏادة التÏاریخ العربÏي الإسÏلامي للصÏف الثÏاني المتوسÏط وفÏي 

  .تھیئة لانشطة التعلیمیة 
  

  :انموذج كولنز وستیفنس 
بÏین الطÏلاب انفسÏھم وبÏین المÏدرس وطلابÏھ علÏى  انھ نÏوع مÏن الحÏوار الاستقصÏائي

وفق بعض الاستراتیجیات  التÏي اسÏتخدمھا كÏولنز وسÏتیفنس فÏي نظریتھمÏا لمسÏاعدة الطÏلاب 
على التوصÏل الÏى المعرفÏة العلمیÏة والانÏدماج الفاعÏل فÏي فھÏم المÏادة العلمیÏة والاسÏتمتاع بھÏا 

  .وحل المشكلات التي تواجھھم اثناء الدرس 



  

أحÏد التصÏامیم  التعلیمیÏة الÏذي یتÏرجم نظریÏة : ھذا الأنموذج اجرائیاً علÏى انÏھ  ویمكن تعریف
كÏولنز وسÏÏتیفنس الÏÏى تطبیقÏات تنظÏÏیم محتÏÏوى مÏادة التÏÏاریخ العربÏÏي الإسÏلامي للصÏÏف الثÏÏاني 

  .المتوسط 
  

  :التحصیل  -˽
انجاز عمل ما، او احراز التفوϕ في مھارة او مجموعة من " انھ  ١٩٦٠عرفھ النجار -١

  ).١٥ص: ١٩٦٠/النجار" ( وماتالمعل
انجاز او تحصÏیل فÏي مÏادة ویعنÏي بلÏوغ مسÏتوى  معÏین " انھ ١٩٧٨عرفھ الحنفي  -٢

مÏن الكفایÏÏة فÏي الدراسÏÏة سÏواء فÏÏي المدرسÏÏة ام فÏي الجامعÏÏة وتحÏدد ذلÏÏك اختبÏÏارات 
: ١٩٧٨/الحنفÏÏÏي " ( التحصÏÏÏیل المقننÏÏÏة او تقÏÏÏدیرات  المدرسÏÏÏین او الاثنÏÏÏان معÏÏÏاً 

  ). ١١ص
النتیجة النھائیة التي تبین مستوى الطالب ودرجة تقدمÏھ " انھ  ١٩٩٧ عرفھ الخلیلي -٣

 ).٦ص: ١٩٩٧الخلیلي، " ( في تعلم ما یتوقع منھ ان یتعلمھ 
مÏن درجÏات ) عینÏة البحÏث ( ما یحصل علیھ الطÏلاب : اما التعریف الاجرائي للتحصیل فھو 

  .لدراسة في الاختبار التحصیلي البصري الذي اعده الباحث لاحتراف ھذه ا
  
  :التاریخ -٥

تنوعÏÏÏت تعاریفÏÏÏھ وتعÏÏÏÏددت بتنÏÏÏوع ثقافÏÏÏÏات الÏÏÏذین ولجÏÏÏÏوا موضÏÏÏوعھ وأھÏÏÏÏواءھم  -١
من دوره الÏذي یقÏوم " وانتماءاتھم  ومذاھبھم فتراءت لھم تعاریفھ من طبیعة مھتمة 

  " .بھ فمن إطار الثقافة العربیة الإسلامیة الثقافة الحدیثة والمعاصرة
ي أحÏد خصائصÏھ ذكÏر احÏوال الماضÏین واخبÏارھم، وفÏي فÏ" فھذا ابن خلدون یعرفھ بأنھ 

" .                        خصائصÏÏÏÏÏÏÏھ الاخÏÏÏÏÏÏÏرى نظÏÏÏÏÏÏÏرت وتحقیÏÏÏÏÏÏÏق وتعلیÏÏÏÏÏÏÏل لھÏÏÏÏÏÏÏذه الاخبÏÏÏÏÏÏÏار والوقÏÏÏÏÏÏÏائع 
  )  .٢ص: ت.ابن خلدون، د( 

فÏرع مÏن المعرفÏة یتعامÏل مÏع الاحÏداث الماضÏیة " بانھ )Horndy,1974(عرفھ -٢
                             .اعیÏÏÏÏÏÏة  فÏÏÏÏÏÏي قطÏÏÏÏÏÏر  او قÏÏÏÏÏÏارة او العÏÏÏÏÏÏالم سÏÏÏÏÏÏواء كانÏÏÏÏÏÏت سیاسÏÏÏÏÏÏیة ام اقتصÏÏÏÏÏÏادیة او اجتم

) Horndy,1974,p15 (  
علÏم الماضÏي وحÏده وانمÏا ھÏو طریÏق اسÏتقراء   لÏیس" بانÏھ ) ١٩٨٥ھیكل ( عرفھ  -٢

 )١˽١ص: ١٩٨٥ھیكل، . (قوانینھ ، علم الماضي والمستقبل ایضاً 
٣-   

  التعریف الاجرائي للتاریخ 
  :یخ إجرائیاً بآلاتي یعرف الباحث مادة التار

الموضÏÏÏوعات الدراسÏÏÏیة التÏÏÏي سیدرسÏÏÏھا الباحÏÏÏث فÏÏÏي التجربÏÏÏة الحالیÏÏÏة وھÏÏÏي عÏÏÏدد مÏÏÏن 
موضÏÏÏوعات كتÏÏÏاب التÏÏÏاریخ العربÏÏÏي الإسÏÏÏلامي المقÏÏÏرر تدریسÏÏÏھ لطلبÏÏÏة الصÏÏÏف الثÏÏÏاني 

  .المتوسط 
  
  
  



  

  الفصل الثاني
  الإطـار النظـري

  
  :مقدمة عن انموذج كولنز وستیفنس التعلیمي : اولاً 

الانمÏÏوذج مÏÏن نظریÏÏة كÏÏولنز وسÏÏتیفنس فÏÏي التعلÏÏیم الاستقصÏÏائي، حیÏÏث تمثÏÏل اشÏÏتق 
بالحوار الاستقصائي من اجل تكÏوین مفÏاھیم او مبÏادئ معرفÏة مسÏبقاً للطالÏب وتكÏوین مفÏاھیم 
غیÏÏر معرفÏÏة مسÏÏبقاً للطالÏÏب، او اثنÏÏاء الحÏÏوار یحÏÏاول المÏÏدرس تشÏÏجیع الطÏÏلاب علÏÏى طÏÏرح 

أنÏواع ) Collins & Stevens(تنوعÏة ویÏذكر ھنÏا الاسئلة لغرض اكسابھم مھارات فكریÏة م
  :المھارات التي یتعلمھا الطالب في ھذه العملیة ھي 

تكوین التنبؤات، الفرضیات واختبارھا، اختیÏار الحÏالات المثلÏى لاختیÏار نظریÏة مÏا، 
تولیÏÏÏد الامثلÏÏÏة المتعاكسÏÏÏة، اتخÏÏÏاذ الفرضÏÏÏیات البدیلÏÏÏة، معرفÏÏÏة الصÏÏÏیغ التÏÏÏي تأخÏÏÏذھا القواعÏÏÏد 

ت، معرفة ماھیة الاسئلة التي یجب ان تسأل وبأختصار كل مھارات التفكیر فÏي ھÏذا والنظریا
الانموذج التعلیمي ویجÏري الحÏوار الاستقصÏائي بÏین الطÏلاب انفسÏھم وبÏین المÏدرس وطلابÏھ 
على وفق بعض الاستراتیجیات التÏي اسÏتخدمھا  كÏولنز وسÏتیفنس فÏي نظریتھمÏا، مÏع مراعÏاة 

رزوقÏÏÏÏي . ( م والاھÏÏÏÏداف التربویÏÏÏÏة والاغÏÏÏÏراض السÏÏÏÏلوكیةالمحتÏÏÏÏوى التعلیمÏÏÏÏي بمÏÏÏÏا ینسÏÏÏÏج
  ). ١٢٦، ص٢٠٠٥اخرون

ویتمثل الاستقصاء في جعل الطالÏب یكتشÏف المعرفÏة  بنفسÏھ لا ان تقÏد الیÏھ جÏاھزة، 
لیسÏÏت معرفÏة كاملÏÏة والاستقصÏÏاء لÏیس جدیÏÏداً فÏÏي مجÏÏال )  Piaget(لان المعرفÏة كمÏÏا یقÏÏول 

ترجÏع جÏÏذوره الÏÏى المÏÏربیین الاغریÏÏق، ومÏÏن  المعرفÏة وطرائÏÏق الحصÏÏول علیھÏÏا ولكنÏÏھ نشÏÏاط
الذي استخدم الطریقة الحواریÏة القائمÏة علÏى طÏرح الاسÏئلة لیقÏود المÏتعلم ) سقراط ( اشھرھم 

الى المعرفة العلمیة فالبحث والاستقصاء یعدان من المداخل الرئیسیة التÏي مÏن شÏانھا الاسÏھام 
فالاتجاھات الحدیثÏة الÏى العلÏم علÏى انÏھ في تطویر البنیة المعرفیة للعمل والكشف عن اسراره 

مÏÏادة وطریقÏÏة  لان الوصÏÏول الÏÏى المعرفÏÏة یحتÏÏاج الÏÏى اسÏÏتخدام الطریقÏÏة العلمیÏÏة فÏÏي البحÏÏث 
والتفكیر ان الاستقصÏاء ھÏو البحÏث وراء المعرفÏة العلمیÏة باسÏتخدام الاسÏئلة ذات الصÏلة بھÏذه 

  .ة المطلوبة الطریقة وما یتولد عنھا منفرضیات ومن ثم الوصول الى المعرف
ان الاستقصاء یساعد الطالب على الاندماج الفعال في فھÏم المÏادة ) Collins(ویرى 

علÏى )   Stevens (العلمیة والاستمتاع بھا وحل المشكلات التي تواجھھم اثناء الدري ویؤكد 
ان طریقة الاستقصاء ھي من افضل الطرائق في تعلم وتعلیم العلوم ولھا تأثیرھا في اتجاھÏات 

یزیÏد مÏن قÏدرة الطالÏب )  Bruner (الطÏلاب الایجابیÏة نحÏو العلÏم ، ان الاستقصÏاء كمÏا ذكÏر 
علÏى التخÏزین  واسÏترجاع المعلومÏات وبالتÏالي جعÏل الÏتعلم بÏاقي الاقÏراء والاحتفÏاظ بÏھ لمÏÏدة 

  ) ١٢٧، ص ٢٠٠٥رزوقي واخرون . ( طویلة لانھ یجعل الطالب محور العملیة العلمیة 
  

  :نموذج كولنز وستیفنس مفھوم ا: ثانیاً 
انھ نÏوع مÏن الحÏوار الاستقصÏائي بÏین الطÏلاب انفسÏھم وبÏین المÏدرس وطلابÏھ علÏى 
وفق بعÏض الاسÏتراتیجیات التÏي اسÏتخدمھا كÏولنز وسÏتیفنس فÏي نظریتھمÏا لمسÏاعدة الطÏلاب 
على التوصل الÏى المعرفÏة العلمیÏة والانÏدماج الفعÏال فÏي فھÏم المÏادة العلمیÏة  والاسÏتمتاع بھÏا 

  .حل المشكلات التي تواجھھم اثناء الدرس و



  

وكذلك یمكن ان ینظÏر الیÏھ علÏى انÏھ نÏوع مÏن الحÏوار الاستقصÏائي مÏن اجÏل تكÏوین 
مفاھیم او مبادئ معروفة مسبقاً للطالب او تكوین مفاھیم او مبÏادئ غیÏر معروفÏة أي انÏھ نÏوع 

نظیمھÏا وتقویمھÏا، مÏن من التعلم الذي یستخدم فیھ الطالÏب المھÏارات للتوصÏل للمعلومÏات   وت
  ). ٢˽، ص ٢٠٠٠یوسف قطامي واخرون ، . ( خلال البحث وطرح الاسئلة اللازمة لذلك

  
  :استراتیجیات انموذج كولنز وستیفنس : ثالثاً 

من النظریات التي تعرضت الى دراسة الاستقصاء كنشاط عقلي منظم یمل الÏى التوصÏل 
وھÏÏي نظریÏÏة معرفیÏÏة للتعلÏÏیم الاستقصÏÏائي  الÏÏى فھÏÏم المعرفÏÏة العلمیÏÏة نظریÏÏة كÏÏولنز وسÏÏتیفنس

 & Collins (وضÏÏعھا )  Acognit Theory Of Inquiry Teaching (تسÏÏمى 
Stevens 1977 ( یطینÏÏین نشÏÏة مدرسÏÏة لفعالیÏÏالات مختلفÏÏت الحÏÏا درسÏÏا انھÏÏى  اھمیتھÏÏتتجل

یسÏÏÏتخدمون الاستقصÏÏÏاء فÏÏÏي تدریسÏÏÏھم، حیÏÏÏث درسÏÏÏت ھÏÏÏذه النظریÏÏÏة الاسÏÏÏتراتیجیات التÏÏÏي 
رسÏÏÏي القÏÏÏانون والاحیÏÏÏاء والریاضÏÏÏیات والجغرافیÏÏÏة وعلÏÏÏم الحاسÏÏÏوب والعلÏÏÏوم اسÏÏÏتخدمت مد

الاخلاقیÏة وبینÏÏت الاھÏداف والعناصÏÏر المشÏتركة التÏÏي اسÏتخدمھا ھÏÏولاء فÏي تدریسÏÏھم، ومنھÏÏا 
یمكن التعرف على التقنیات الفعالة التي توصل الیھا كÏل مÏدرس مÏن ھÏولاء المدرسÏین بحیÏث 

س یریÏد تطبیقھÏا او اسÏتعمالھا فÏي تدریسÏھ الخÏاص، لقÏد تتوافر ھÏذه الاسÏتراتیجیات لكÏل مÏدر
  :شملت ھذه النظریات على ثلاث اجزاء مھمة 

  
 The Goals And Subgoals Of (اھÏداف المدرسÏین الرئیسÏیة والفرعیÏة  -١

Teacher (  
 The  Strategies Used to (الاستراتیجیات المستخدمة لتحقیق  تلÏك الأھÏداف  -٢

Realize Deffrent  Goals and Subgoals .( 
 The (البنÏÏاء التحكمÏÏي لاختیÏÏار  الاھÏÏداف الرئیسÏÏیة والفرعیÏÏة وسÏÏبل تحقیقھÏÏا  -٣

Control Structure For Selecting and Pursning Defferent Goals 
and SubGoals  :( 

ان المدرسÏین یتÏابعون بصÏورة نموذجیÏة اھÏدافاً مختلفÏة فÏي ان ) Collins Stevens(ویÏرى 
ھذه الاھداف قد ربÏط معÏھ مجموعÏة مÏن الاسÏتراتیجیات لاختیÏار الحÏالات واحد، وان كل من 

وطرح الاسئلة واعطاء التعلیقات ومن خلال متابعة الاھداف في الوقت نفسھ یقÏوم المدرسÏون 
  ).٢٠٠٧انترنت ( 
  
  ):The Goals And Subgoals Of Teacher (أھداف المدرسین الرئیسیة والفرعیة -١

  :درسي التعلیم لاستقصائي ثلاث اھداف ھي ان لم ) Collins(یذكر 
  .مساعدة الطلاب في تكوین مبادئ او نظریات مطروحة سابقاً -أ

 .مساعدة الطلاب في تكوین مبادئ او نظریات غیر معروفة سابقاً -ب
 .تعلیم الطلاب كیفیة طرح الاسئلة لغرض اكتساب مھارات ذاتیة -ت

الحÏÏوار الاستقصÏÏائي كیفیÏÏة طÏÏرح  اضÏÏافة الÏÏى ذلÏÏك فقÏÏد ورد انÏÏھ مÏÏن خÏÏلال تقÏÏدیم
او الحÏÏالات علÏÏى الطلبÏÏة بطریقÏÏة ) المسÏÏائل ( المÏÏدرس لقضÏÏیة للمناقشÏÏة وطÏÏرح المشÏÏكلات 

كمÏا یÏذكر فیÏھ كیفیÏة بÏدء المدرسÏین . نظامیة لدفعھم على انشاء واختیار نظریÏة لمیÏدان علمÏي
Ïة فÏدى الطلبÏام لÏتمرار الالھÏزرع باسÏي تÏداف التÏة الاھÏار الاستقصائیین بجدولÏف الافكÏي كش

  .الخاطئة والفجوات في معرفتھم وھذا بدوره یولد اھدافاً فرعیة وعلى المدرس تصمیمھا 



  

  
 The  Strategies Used to) الاسÏÏتراتیجیات المسÏÏتخدمة لتحقیÏÏق  تلÏÏك الاھÏÏداف -٢

Realize Deffrent  Goals and Subgoals(  
یسÏتخدمھا مدرسÏوا الاسÏتراتیجیات التÏي )  Copllins & Stevens  (لقÏد وضÏع 

  :الاستقصاء لانجاز وتحقیق الاھداف وھي كالاتي 
  ) Selecting Positive and Negative Example (اختیار المثال واللامثال -أ

 ) Varying Cases Systematically (تنویع الحالات بصورة مرتبة -ب
 ) Selewcting Counter Examples)( المتعاكسة ( اختیار الامثلة المتناقضة -ت
 ) Generating Hypothetical( تولید حالات افتراضیة -ث
 ) Testing Hypothetical (تكوین الفرضیات -ج
 ) Considering allernative Predivtions (دراسة البدائل التعلیمیة -د

 ) Entrapping Students (مجابھة  المتعلم بمشكلة -ھـ
 ) TRACING Consequences To a Contradiction (متابعة نتائج التناقض -و
  ) Questioning Authority (موثوقیة توجیھ الاسئلة-ن
  

  :البناء التحكمي لاختیار الاھداف وسبل تحقیقھا  -˽
وتÏÏربط بÏÏین الأھÏÏداف والاسÏÏÏتراتیجیات ) المÏÏادة العلمیÏÏÏة ( ھÏÏو المحتÏÏوى الدراسÏÏي 

مي او الاستقصÏائي عÏن والبناء التحكمي علاقات تبدأ باسلوب الحÏوار او التعلÏیم الاسÏتفھا
 .طریق طرح الاسئلة او الحوارات للتوصل الى نتائج التعلیم 

ان المدرس الجیÏد الÏذي یسÏتخدم التعلÏیم الاستقصÏائي مÏع طرائÏق تدریسÏیة اخÏرى یسÏاعد 
الطلاب على تعلم وفھم المÏادة الدراسÏیة ومÏن ثÏم یتعلمÏون مھÏارات حÏل الاسÏئلة المختلفÏة 

میم تقنیÏÏات التÏÏدریس بالاستقصÏÏاء لتعلÏÏیم الطلبÏÏة كیفیÏÏة بنÏÏاء لقÏÏد تÏÏم تصÏÏ. بجھÏÏودھم الذاتیÏÏة
القواعÏÏد والنظریÏÏات باتخاذھÏÏا حÏÏالات معینÏÏة ومÏÏن ثÏÏم تطبیÏÏق القواعÏÏد والنظریÏÏات علÏÏى 

  حالات جدیدة 
  

  :ومن خلالھا یتعلم الطالب شیئین مھمین ھما 
  .نظریات معینة حول المجال المعرفي   -  أ

 .المھارات الفكریة المتنوعة   - ب
  ) ٦٠، ص٢٠٠٠امي یوسف قط( 
  
  
  
  
  
  
  
  

 الفصل الثالث
  منھجیة البحث وأجراءاتھ



  

  ـ:التصمیم التجریبي/ اولآ
اعتمد الباحث تصمیمآ تجریبیآ ذا ضبط جزئي ملائمÏآ لظÏروف البحÏث الحÏالي فجÏاء التصÏمیم 

  ). ١(على ما موضح في جدول 
  

  )١(جدول
  التصمیم التجریبي للبحث

  لتابعالمتغیر ا  المتغیر المستقل  المجموعة
  التحصیل  أنموذج كولنزستیفنس  التجریبیة
  التحصیل  الطریقة التقلیدیة  الظابطة

  
  ـ:مجتمع البحث وعینتھ/ثانیآ

من متطلبات البحث الحالي اختیار احدى المدارس الثانویة او المتو سطة   للبنین فÏي محافظÏة 
  .عبتینعلى ان لا یقل عددشعب الصف الثاني متوسط عن ش.بعقوبة المركز/دیالى

وبعÏÏد أن زار الباحÏÏث شÏÏعبة التخطÏÏیط فÏÏي مدیریÏÏة تربیÏÏة دیÏÏالى وجÏÏدھا قÏÏد فتحÏÏت مÏÏدارس 
المركÏÏÏÏز الÏÏÏÏذي /المدیریÏÏÏÏةعلى شÏÏÏÏكل منÏÏÏÏاطق او قطاعÏÏÏÏات ومنھÏÏÏÏا أختیÏÏÏÏر قطÏÏÏÏاع بعقوبÏÏÏÏة

ومن ثم اختار الباحث وبصÏورة قصÏدیة  ثانویÏة النسÏائي  ، مدرسة ثانویة و متوسطة )١٢(یظم
  ـ:ه الثانویة مایأتيومن اسباب اختیار ھذ،للبنین

  .ـابداء أدارة الثانویة الرغبة في التعاون مع الباحث في اجراء تجربة البحث١
  .ـسھولة انتقال الباحث من الثانویة وألیھا٢

وقبل البدء بعمل التجربة زار الباحث الثانویة المختارة ووجد انھاتضÏم شÏعبتین للصÏف الثÏاني 
) ب(قÏÏة السÏÏحب العشÏÏوائي اختیÏÏرت شÏÏعبة وبطری)ب،أ(وھÏÏي ٢٠٠٨ـ٢٠٠٧ÏÏالمتوسÏÏط للعÏÏام

لتشمل المجموعة التجریبیة التي سیتعرض طلابھا الÏى المتغیÏر المسÏتقل وھÏو انمÏوذج كÏولنز 
المجموعÏÏة ) أ(عنÏÏد تÏÏدریس مÏÏادة التÏÏاریخ العربÏÏي الاسÏÏلامي، فÏÏي حÏÏین مثلÏÏت شÏÏعبة.واسÏÏتیفنز 

ÏÏلامي بالطریقÏÏي الأسÏÏاریخ العربÏÏادة التÏÏا مÏÏیدرس طلابھÏÏي سÏÏة التÏÏن دون الظابطÏÏة مÏÏة التقلیدی
  .التعرف لأي متغیر مستقل

) أ(طالب فÏي شÏعبة)˽٣(و،)ب(طالب في شعبة)٣٣(طالبآ بواقع)٦٧(بلغ عدد طلاب الشعبتین
) ˽٦(اصبح عدد افراد العینة النھائیÏة ، طلاب)٣(وبعد استبعاد الطلاب الراسبین البالغ عددھم

  ) ٢(جدول . طالب في كل مجموعة )٣٢(طالب بواقع
  

  )٢(جدول 
  عدد طلاب مجموعتي البحث قبل الاستبعاد وبعدة

عددالطلاب قبل   الشعبة  المجموعة
  الاستبعاد

عدد الطلاب 
  الراسبون

عدد الطلاب 
  بعد الاستبعاد

  ٣٢  ٢  ٣٣  ب  التجریبیة
  ٣٢  ١  ˽٣  أ  الضابطة
  ˽٦  ٣  ٦٧    المجموع

ÏÏن الموضÏÏابقة عÏÏرات سÏÏون خبÏÏم یمتلكÏÏبین لأنھÏÏلاب الراسÏÏتبعاد الطÏÏبب اسÏÏي ان سÏÏوعات الت
وھÏÏذة الخبÏرات قÏÏد تÏÏؤثر فÏي دقÏÏة نتÏائج البحÏÏث او فÏي السÏÏلامة الداخلیÏÏة ،سÏتدرس فÏÏي التجربÏة



  

اذ ابقÏى علÏیھم داخÏل الصÏف حفاظÏآ .وھذا ما جعل الباحث یستبعدھم فÏي النتÏائج فقÏط، للتجربة
  .على النظام الدراسي

  
  ـ:تكافؤ مجموعتي البحث/ ثالثآ

علÏى تكÏافؤ طÏلاب مجمÏوعتي البحÏث احصÏائیآ فÏي  حرص الباحث قبل الشروع ببدء التجربÏة
  ـ:بعض المتغیرات التي یعتقد انھا قد تؤثر في سلامة التجربة وھذة المتغیرات ھي

  ـالعمر الزمني للطلاب محسوبآ بالأشھر١
  .ـالتحصیل الدراسي للأباء٢
  .ـ التحصیل الدراسي للأمھات٣
  ول المتوسطـدرجات مادة التاریخ في الاختبار النھائي للصف الأ˽
  .ـدرجات الاختبار القبلي في المعلومات السابقة في مادة التاریخ العربي الإسلامي٥
  .ـدرجات اختبار الذكاء٦
  

  مستلزمات البحث/رابعآ
  أـ تحدید المادة العلمیة

  ب ـ صیاغة الأھداف السلوكیة
  ج ـ اعداد الخطط التدریسیة

  أـ تحدید المادة العلمیة
لمیÏÏة التÏÏي سÏÏتدرس خÏÏلال مÏÏدة التجربÏÏة معتمÏÏدآ فÏÏي ذلÏÏك علÏÏى محتÏÏوى حÏÏدد الباحÏÏث المÏÏادة الع

  وأسلوب تنظیم المادة في الكتاب المدرسي المقرر لطلبة الصف الثاني
وزارة . م٢٠٠٧الطبعÏÏة الثانیÏÏة عشÏÏر لعÏÏام ، المتوسÏÏط فÏÏي مÏÏادة التÏÏاریخ العربÏÏي الأسÏÏلامي

الÏÏÏÏى  ١/١٠/٢٠٠٧وحÏÏÏÏدد المحتÏÏÏÏوى الدراسÏÏÏÏي بمÏÏÏÏا یناسÏÏÏÏب مÏÏÏÏدة التجربÏÏÏÏة  مÏÏÏÏن ، التربیÏÏÏÏة
  :وتظمن المحتوى الفصلین الاتیین من الكتاب المقرر ٥/١٢/٢٠٠٧
  ).٢˽ـ ص ٧من ص(ـ الفصل الأول ـالرسالة الأسلامیة  ١
مÏن (ـ الفصل الثاني ـ الدولة العربیة الاسلامیة في عصر الخلفاء الراشدین رضي الله عنھم  ٢

  ) ٧٢ـ ص ٣˽ص
  ب ـصیاغة الاھداف السلوكیة

ھÏداف السÏلوكیة امÏر ضÏروري لأنھÏا تتضÏمن السÏلوكیات النھائیÏة التÏي یتوقÏع ان ان تحدید الا
یظھرھÏÏا الطلبÏÏة بعÏÏد مÏÏرورھم بمواقÏÏف وخبÏÏرات تعلیمیÏÏة  وانھÏÏا سÏÏھلة القیÏÏاس لكونھÏÏا توضÏÏح 
اھداف التدریس في عبارات قابلة للملاحظة والقیاس  تمت صیاغة اھداف سÏلوكیة فÏي ضÏوء 

وللمسÏÏÏÏÏتویات الÏÏÏÏÏثلاث الأولÏÏÏÏÏى ، الرئیسÏÏÏÏÏیة لمحتواھÏÏÏÏÏاالاھÏÏÏÏÏداف العامÏÏÏÏÏة للمÏÏÏÏÏادة والافكÏÏÏÏÏار 
  ) . bloom(من المجال المعرفي لتصنیف بلوم) تطبیق،فھم،تذكر(

  ولأنھا اكثر شیوعآ واستخداما من المستویات الاخرى ،لسھولة ملاحظتھا وقیاسھا 
ھدفا سلوكیا وزعت تفاصÏیلھا بحسÏب اھمیÏة الفصÏلین )٩٨(وتتضمن قائمة الاھداف السلوكیة 

عرضÏÏÏت علÏÏÏى مجموعÏÏÏة مÏÏÏن الخبÏÏÏراء المختصÏÏÏین فÏÏÏي العلÏÏÏوم التربویÏÏÏة )الاول ـ الثÏÏÏاني( 
والتاریخ لبیلن ارائھم في سÏلامة صÏیاغتھا ومÏدى شÏمولیتھا للمÏادة العلمیÏة  )˽ملحق (والنفسیة

وفي ضوء ملاحظاتھم ومقترحاتھم حول الاھداف فقد اجریت التعدیلات فیمÏا ، ومدى تصنیفھا
  ھدفا سلوكیا) ٩٨(للغة والصیاغة فأصبحت في صورتھا النھائیة یخص الاھداف فضلا عن ا

  



  

  جـ ـ اعداد الخطط الدراسیة
تعÏÏÏد عملیÏÏÏة التخطÏÏÏیط والاعÏÏÏداد للÏÏÏدروس مÏÏÏن الامÏÏÏور المھمÏÏÏة للمÏÏÏدرس حÏÏÏدیث التخÏÏÏرج او 

  المستمرین في مھنةالتدریس 
وھÏذة وبناءا على ذلك اعÏد الباحÏث نمÏوذجي خطÏة لتÏدریس مÏادة التÏاریخ لمجمÏوعتي البحÏث  

وبلÏÏغ عÏÏدد الخطÏÏط ،الخطÏÏط متشÏÏابھة فÏÏي خطواتھÏÏا  الا انھÏÏا تختلÏÏف فÏÏي المتغیÏÏر المسÏÏتقل 
وعÏÏرض نمÏÏوذجي الخطÏÏة علÏÏى مجموعÏÏة مÏÏن ) ١ملحÏÏق(خطÏÏة تدریسÏÏیة لكÏÏل مجموعÏÏة )١٦(

والتÏÏاریخ وفÏÏي ضÏÏوء  )˽ملحÏÏق (لاختصÏÏاص فÏÏي العلÏÏوم التربویÏÏة والنفسÏÏیةأذوي الخبÏÏرة  و
ریت بعض التعدیلات علیھا في الصیاغة اللغویة والعلمیÏة اج،ارائھم وملاحظاتھم التي ابدوھا 

  .وفي ضوء ھاتین الخطتین تم اعداد بقیة الخطط التدریسیة التي استخدمت اثناء مدة التجربة
  

  )الاختبار ألتحصیلي(أداة البحث /خامسا
من متطلبات البحث الحالي اعداد اختبار تحصیلي في مادة التاریخ للموضوعات التÏي درسÏت 

ل مÏÏÏدة التجربÏÏÏة ،یسÏÏÏتخدمة الباحÏÏÏث اداة لقیÏÏÏاس  تحصÏÏÏیل مجمÏÏÏوعتي البحÏÏÏث ، وتعÏÏÏد خÏÏÏلا
الاختبارات التحصیلیة من اكثر الوسائل المستخدمة في قیاس تحصÏیل الطلبÏة وتقÏویمھم لأنھÏا 

  الأداة التي توضح مدى تحقیق المادة الدراسیة لأھدافھا المحددة 
  ) . ٣٥إبراھیم وآخرون ، ص (

ل طلبÏÏة عینÏÏة البحÏÏث فÏÏي مÏÏادة التÏÏاریخ عمÏÏد الباحÏÏث علÏÏى بنÏÏاء اختبÏÏار ولغÏرض قیÏÏاس تحصÏÏی
تحصÏیلي فÏي ضÏÏوء الاھÏداف السÏلوكیة ومسÏÏتویاتھا ومحتÏوى المÏادة المحÏÏددة للتجربÏة اشÏÏتمل 

  ).الاختیار من متعدد(فقرة ،اعتمد الباحث الاختبارات الموضوعیة )˽˽(بصیغتة الاولیة على
احداھما الجواب الصحیح وتتصÏف بأنھÏا اكثÏر شÏیوعآ  یحتوي كل منھا على اربعة بدائل تمثل

میخائیÏل (واكثر ثباتÏآ واقتصÏادآ فÏي الوقÏت)  ٢٠٦ھندام ، ص (وتتسم بالموضوعیة والشمول 
  ). ٣٥امطانیوس ، ص

فقÏÏرة ) ˽˽(وحÏÏددت) ١١٢عÏÏودة ، ص (كÏÏذلك تمتÏÏاز بتعÏÏدد الاسÏÏئلة وموضÏÏوعیة التصÏÏحیح 
ھÏÏدفآ سÏÏلوكیآ ، وزعÏÏت ) ٩٨(لوكیة البالغÏÏة مÏÏن الاھÏÏداف السÏÏ%) ٥˽(اختباریÏÏة وانھÏÏا تمثÏÏل 

فقرات الاختبÏار التحصÏیلي فÏي ضÏوء المسÏتویات الثلاثÏة مÏن تصÏنیف بلÏوم للمجÏال المعرفÏي 
  ).٢ملحق (،وزعت على وفق جدول المواصفات 

  
  اعداد جدول المواصفات

یعÏÏد جÏÏدول المواصÏÏفات مÏÏن المتطلبÏÏات الاساسÏÏیة فÏÏي اعÏÏداد الأختبÏÏارات التحصÏÏیلیة ،لأنھÏÏا 
تضمن توزیع فقرات الأختبار على المفاھیم الأساسیة للمادة ،فضلا عن ھذا الأجراء یعÏد مÏن ت

  ) p 112  Chisell(  متطلبات صدϕ المحتوى 
ویمثÏÏل مخططÏÏآ تفصÏÏیلیآ یبÏÏین فیÏÏة محتÏÏوى المÏÏادة الدراسÏÏیة بشÏÏكل عنÏÏاوین رئیسÏÏیة مÏÏع تحدیÏÏد 

ÏÏÏئلة المخصصÏÏÏدد الأسÏÏÏداف وعÏÏÏوعات والأھÏÏÏبیة للموضÏÏÏة النسÏÏÏا ، الأھمیÏÏÏزء منھÏÏÏل جÏÏÏة لك
ابÏراھیم ، ( والحصول على اختبار یقیس عینة ممثلة لمحتوى المادة الدراسیة واھداف الدرس 

  ) ٥٠عبد القادر واخرون ، ص
مÏن الكتÏاب ) الأول،والثÏاني(لذلك أعد الباحÏث جÏدول مواصÏفات شÏمل موضÏوعات الفصÏلین 

والأھÏÏÏداف السÏÏÏلوكیة  م ٢٠٠٧المقÏÏÏرر تدریسÏÏÏة للصÏÏÏف الثÏÏÏاني المتوسÏÏÏط للسÏÏÏنة الدراسÏÏÏیة 
للمسÏÏÏÏÏÏÏÏÏÏÏÏÏتویات الثلاثÏÏÏÏÏÏÏÏÏÏÏÏÏÏة الاولÏÏÏÏÏÏÏÏÏÏÏÏÏÏى فÏÏÏÏÏÏÏÏÏÏÏÏÏي المجÏÏÏÏÏÏÏÏÏÏÏÏÏÏال المعرفÏÏÏÏÏÏÏÏÏÏÏÏÏÏي لتصÏÏÏÏÏÏÏÏÏÏÏÏÏÏنیف 



  

تحدیÏد الÏزمن المسÏتغرϕ لتÏدریس كÏل فصÏل فÏي وأعتمد )التذكر،الفھم،التطبیق)(bloom(بلوم
  ).٣جدول(وزن المحتوى

  
یمثل الوقت المستغرϕ لتدریس كل فصل والاھمیة النسبیة وعدد فقرات الاختبار )٣(جدول

  .التحصیلي البعدي في ضوء الاھداف السلوكیة
  

  
تابÏة الاختبÏار بصÏیغتة الاولیÏة مÏر وبعد تحلیل المادة الدراسیة واشÏتقاϕ الاھÏداف السÏلوكیة وك

  :الاختبار بالخطوات التالیة
  
   test validityـ صدϕ الاختبار ١

یعد صدϕ الاختبار من الشÏروط الاساسÏیة التÏي یجÏب ان تتÏوفرفي أداة البحÏث ویعÏد الأختبÏار 
  ).٢٢عباس ، ص (صادقآ حینما یقیس ما وضع لقیاسة فعلا
ÏÏدة الباحÏÏذي اعÏÏار الÏÏون الأختبÏÏي یكÏÏن ولكÏÏون مÏÏداف )˽˽(ث المكÏÏبآ للأھÏÏادقآ ومناسÏÏرة صÏÏفق

السلوكیة التي صمم من اجل تحقیقھا ،فقد عÏرض فÏي صÏورتھ الأولیÏة مÏع الاھÏداف السÏلوكیة 
  ).˽ملحق ( على مجموعة من الخبراء في العلوم التربویة والنفسیة والتاریخ

Ïدیل بعضÏدوھا،تم تعÏلأستخراج صدقة وفي ضوء الملاحظات التي ابÏي الصÏة ھا فÏیاغة اللغوی
  .والعلمیة

وقÏÏÏÏÏد حصÏÏÏÏÏلت فقÏÏÏÏÏرات الاختبÏÏÏÏÏار جمیعھÏÏÏÏÏا علÏÏÏÏÏى موافقÏÏÏÏÏة النسÏÏÏÏÏبة العالیÏÏÏÏÏة مÏÏÏÏÏن الخبÏÏÏÏÏراء 
وبذلك عدت جمیعھا صالحة وملائمة ولم یحذف منھا أي فقÏرة مÏن فقÏرات %)٨٥(والمحكمین

  .الاختبار وبھذا الاجراء تحقق الصدϕ الظاھري للأختبار
  
  

  صدϕ المحتوى
قیاسÏة  ت الاختبÏار لمحتÏوى الموضÏوع الدراسÏي الÏذي یھÏدف الÏىویقصد بھ مÏدى تمثیÏل فقÏرا

ابÏراھیم ، عÏامر واخÏرون (،ولصدϕ المحتوى اھمیة في مقیاس التحصÏیل )٣٩الزوبعي، ص(

  المحتوى
  

 الوقت
ϕالمستغر 
 لكل فصل

  

 نسبة
 المحتوى

  

 مجموع  عدد الأھداف
 الأھداف

  

 عدد  عدد اسئلة كل محتوى
 الأسئلة
 الكلي
 للفصل

  

  
  تذكر

˽٧% 

 
 فھم
˽١%  

 

  
  

  تطبیق
١٢%  

 

  
  تذكر

˽٧%  
 

  
  فھم
˽١% 

  
  

  تطبیق
١٢% 

  الفصل
  الاول

 ٢٥ ٣ ١٠ ١٢ ٦٨ ٨ ٢٨ ٣٢ %٦.٢٥ د/٧٢٠

  الفصل
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وان استخدام جدول المواصفات یعد من مؤشرات صدϕ المحتÏوى للاختبÏار فضÏلا )٥٦، ص 
على مجموعÏة مÏن المحكمÏین  عن عرض الاھداف السلوكیة ومحتوى المادة وفقرات الاختبار

لبیان مدى مطابقة فقÏرات الاختبÏار لمحتÏوى  )˽ملحق ( والمختصین بالعلوم التربویة والنفسیة
  المادة العلمیة التي درست اثناء فترة التجربة 

  على صلاحیة فقراتة وبذلك تحقق صدϕ المحتوى %)٨٠(وقد اتفق الخبراء وبنسبة 
  
  مات الاجابةـ اعداد تعلیمات الاختبار ،تعلی٢
  :ما یتعلق بالورقة الامتحانیة)١

بأربعÏÏة بÏÏدائل واحÏÏدة منھÏÏا صÏÏحیح )اختیÏÏار مÏÏن متعÏÏدد(فقÏÏرة اختباریÏÏة مÏÏن نÏÏوع )˽˽(ـÏÏ توجÏÏد
وثÏÏÏÏلاث بÏÏÏÏدائل خاطئÏÏÏÏة ،راجÏÏÏÏع الفقÏÏÏÏرة جیÏÏÏÏدآ وضÏÏÏÏع دائÏÏÏÏرة حÏÏÏÏول الحÏÏÏÏرف الÏÏÏÏذي تعتقÏÏÏÏدة 

  .صحیحآ،ولاتؤشر على اكثر من اختیار
  .حانیة ـ تكون الاجابة في نفس الورقة الامت

  .ـ أكتب اسمك على الورقة الامتحانیة 
  .دقیقة وھذا یكفي للإجابة على جمیع الأسئلة)٥˽(زمن الاختبار )٢
قیÏاس تحصÏیل طلبÏة عینÏة البحÏث للمسÏتوى المعرفÏي الÏذي تضÏمنتھھ :الھدف مÏن الاختبÏار)٣

  .مادة البحث
  .ابعاد الاختبار )˽

للمجÏÏال المعرفÏÏي ) bloom(لتصÏÏنیف بلÏÏومألتÏÏزم الباحÏÏث بقیÏÏاس المسÏÏتویات الثلاثÏÏة الاولÏÏى 
  .لسھولة قیاسھا وشیوع استخدامھا)تذكر،فھم،تطبیق(
  
  ـ التجربة الأستطلاعیة٣

التحقق من سلامة الاختبار من حیث سھولة وقوة تمیز كل فقرة وفعالیة بدائلÏة ولتقÏدیر الوقÏت 
لبÏآ مماثلÏة للعینÏة طا)٥٠(الذي تستغرقة الاجابة عن الأختبار طبÏق الأختبÏار علÏى عینÏة تمثÏل 

الأساسیة ،وتبین ان فقرات الأختبار جمیعھا واضحة وكان معدل زمن الأجابة یتراوح ما بÏین 
آ للأجابÏة دقیقÏة كافیÏ)٥˽(دقیقة لذا یعد الوقÏت المحÏدد للأختبÏار )٣٨(دقیقة وبمتوسط)٢˽ـ˽٣(

  .عن الفقرات الاختباریة 
  
  ـ التحلیل الأحصائي لفقرات الأختبار  ˽

الأساسي من تحلیل فقرات الأختبار ھو التحقق من صÏلاحیة الاختبÏار بوصÏفة ادة  ان الغرض
وعÏن طریقÏة التحلیÏل الاحصÏائي لفقÏرات الاختبÏار یمكÏن معرفÏة )١٠٨الظÏاھر ،ص (القیاس 

وبعÏÏد )٠˽١عبÏÏد الھÏادي ، ص (مسÏتوى السÏھولة وقÏÏوة تمییÏز الفقÏÏرة وفعالیÏة البÏÏدائل الخاطئÏة 
  .درجات تنازلیآ أي أعلى درجة الى ادنى درجة تصحیح اجابات الطلبة رتبت ال

وتراوحÏت درجÏات المجموعÏة العلیÏا %).٣٠(والفئÏة الÏدنیا%)٣٠(وأختیرت الفئة العلیا وتمثل
درجÏة وقÏد تÏم )˽٣(و)١٣(درجة في حین تراوحت درجات المجموعة الثانیة )˽٣(و)٠˽(بین

  :لخاطئة على النحو الأتيحساب معامل السھولة وقوة التمییز لكل فقرة وفعالیة البدائل ا
  

  أ ـ معامل السھولة
یمثل حساب معامل السھولة لكل بند من البنود التي ضمھا الأختبار الخطوة الاولى فÏي عملیÏة 

  (تحلیل البنÏود ویكÏون معامÏل السÏھولة ھÏو النسÏبة المئویÏة للإجابÏات الصÏحیحة عÏن السÏؤال



  

Callahan    p 160( راتÏÏھولة للفقÏÏاملات السÏÏت معÏÏة تراوحÏÏة والبالغÏÏكاف)˽˽( رةÏÏفق
ان " دیتÏÏرل"وبÏذلك تعÏد الفقÏرات كافةمقبولÏة مÏن حیÏث سÏھولتھا ویÏرى %)٦٦(و%)٥٢(بÏین

  %) .٩٠(و%)٣٠(الأختبار یكون جید اذا تراوحت نسبة صعوبة فقراتة الى سھولتھا بین
   discriminative powerب ـ قوة تمییز الفقرة 

  ستخدام النسبة وجد انھا تراوحتعند حساب قوة تمییز الفقرات الاختباریة با
ولكافÏة فقÏÏرات الاختبÏار وبÏذلك تعÏد جمیعھÏÏا %) ٠˽(وبمتوسÏط مقÏدارة %)˽٥(و%)٢٧(بÏین

أن الفقÏرة جیÏدة اذا كانÏت قÏدرتھا )brown"(براون"صالحة من حیث قوة تمییزھا،حیث یرى 
  فما فوϕ%)٢٠(التمییزیة

  ج ـ فعالیة البدائل الخاطئة
Ïة البÏن فعالیÏث مÏددھا تحقق الباحÏالغ عÏة البÏرات الاختباریÏة للفقÏرة أي ان )˽˽(دائل الخاطئÏفق

عÏÏدد الأفÏÏراد الÏÏذین انجÏÏذبوا فÏÏي الفئÏÏة الÏÏدنیا أكبÏÏر مÏÏن عÏÏدد الافÏÏراد الÏÏذین أنجÏÏذبوا فÏÏي الفئÏÏة 
  العلیا،وبناءا على ذلك عدت جمیع البائل الخاطئة فعالة أي انھا صالحة

  
  ـ ثبات الأختبار ٥

ϕ فیة لانھÏÏا  تتلافÏÏى عیÏÏب بعÏÏض الطÏÏرطریقÏÏة التجزئÏÏة النصÏÏ لحسÏÏاب ثبÏÏات الاختبÏÏار اسÏÏتخدم
  الاخرى وتعبر عن التجانس الداخلي لفقرات الاختبار

  ،وتعتمد الطریقة التجریبة العملیة لحساب الثبات على)٦٥٧الغریب ص ( 
تجزئتة الاختبار الى جزئین بحیث یكون الجزء الاول من الفقرات  االفردیة لإختبÏارة ویتكÏون 

  لثاني من الفقرات الزوجیةالجزء ا
وبعÏÏÏÏÏÏد تحلیÏÏÏÏÏÏل اجابÏÏÏÏÏÏات الطلبÏÏÏÏÏÏة باسÏÏÏÏÏÏتخدام معادلÏÏÏÏÏÏÏة )  ٢٢٧السÏÏÏÏÏÏید، ص ، (للاختبÏÏÏÏÏÏار

لحساب معامل الارتبÏاط بÏین الÏدرجات الفردیÏة والزوجیÏة للطلبÏة ظھÏر أن )person(بیرسون
اصÏبح ) sperman(وبعد اجراء التعÏدیل بأسÏتخدام معادلÏة سÏبیرمان %)٧٨(معامل الارتباط 

وھو معامل ثبات جید اذ ان الاختبار الثابÏت یتÏراوح معامÏل الثبÏات فیÏة )٠,٨٨(ثبات معامل ال
  )١٢٥الزوبعي ، ص ،)(٠,٩٠ـ٠,٧٠(ما بین

  الشكل النھائي للأختبار)٥
وباربعÏة )الأختیار من متعدد(فقرة اختباریة من نوع)˽˽(الصورة النھائیة للأختبار تكونت من

حÏÏددت درجÏة واحÏÏدة للأجابÏÏة الصÏÏحیحة، )٢(ملحÏÏقبÏدائل واحÏÏد منھÏÏا صÏحیح والبقیÏÏة مخطؤة،
  ).صفر(والدرجة الدنیا)˽˽(وصفرللأجابة الخاطئة، وبذلك تكون الدرجة القصوى

  
  التجربة/سادسا

  أـ اجراء التجربة 
م بواقÏÏÏع أربعÏÏÏة حصÏÏÏص اسÏÏÏبوعیا وبمعÏÏÏدل حصÏÏÏتین لكÏÏÏل ١/١٠/٢٠٠٧بÏÏÏدأت التجربÏÏÏة فÏÏÏي 

  :تيمجموعة ،لتدریس المادة المقررة وحسب التقسیم الا
  كولنز وستیفنس .ـ شعبة ب درست باستخدام انموذج ١
  ).المحاضرة(ـ شعبة أ درست بالطریقة التقلیدیة ٢

م علÏÏÏÏى وفÏÏÏÏق خطÏÏÏÏط أعÏÏÏÏدت لكÏÏÏÏل درس،ودرس الباحÏÏÏÏث ٥/١٢/٢٠٠٧وانتھÏÏÏÏت التجربÏÏÏÏة 
  .بنفسھ)والضابطة،التجریبیة(المجموعتین

  ب ـ تطبیق الاختبار البعدي



  

م وبمسÏاعدة ادارة المدرسÏة وبعÏد اعطÏاء ١١/١٢/٢٠٠٧فÏي )البعÏدي(طبق الاختبÏار النھÏائي 
التعلیمات الخاصة بكیفیة الاجابة باε الطلبة بالاجابة وكان سیر الامتحÏان سÏلیما دون عقبÏات 
تذكر،وانتھى الجمیع مÏن الاجابÏة فÏي موعÏد اقصÏاه المÏدة التÏي حÏددت بالتجربÏة الاسÏتطلاعیة 

  .دقیقة )٥˽(والبالغة 
  ج ـ التصحیح

  )٣ملحق(بتصیحیح اجابات الطلبة وفق نموذج التصحیح المعد مسبقا  قام الباحث
ثÏÏم رتبÏÏت الÏÏدرجات تنازلیÏÏا أي مÏÏن اعلÏÏى درجÏÏة الÏÏى ادنÏÏى درجÏÏة  لكÏÏل مجموعÏÏة علÏÏى حÏÏدة 

  درجة )١٢ـ٠˽(،وبذلك حصل طلبة عینة البحث على درجات تراوحت بین
  

  الوسائل الأحصائیة/سابعا
  )t-test(الاختبار التائي )١
  

  ٢س-١س                         
  ــــــــــــــــــــــ                  = ت

  ) ــ+ــ  ٢ع)(١-٢ن+(١ع)١-١ن(         
  ــــــــــــــــــــ                   

  ٢-٢ن+١ن                       
  :حیث

  .الوسط الحسابي للعینة الاولى=١س
  .الوسط الحسابي للعینة الثانیة=٢س
  .د العینة الاولىعدد افرا=١ن
  .عدد افراد العینة الثانیة=٢ن

  .التباین للعینة الاولى=١ع 
  )˽١٨٣،١.(التباین للعینة الثانیة=٢ع 
  
  )ciii-square( x2) ٢كا(مربع كا)٢

  ٢)ϕ-ل(                
  مج ــــــــــ  =٢كا

                  ϕ  
  :حیث ان

  المجموع = مج
  التكرار الملاحظ = ل
ϕ  =٢٩٣البیاتي ،ص ، (ع              المتوق(  
  
  
  
  )persons co-efficint correlation(معامل ارتباط بیرسون) ٣
  

  )مج ص)(مج س(ن مج س ص ـ                                  



  

  ____________________________________  =ر                    
   ]٢)مج ص(ـ٢ن مج ص][٢)مج س(ـ ٢ن مج س                         [  

  حیث ان
  معامل الارتباط = ر
  عدد الطلاب = ن

  درجات الفقرات الفردیة = س
  )٢٩٣البیاتي ،ص ، (درجات الفقرات الزوجیة    = ص

  
  )spearman-brown(معادلة سبیر مان ـ براون) ˽

  ر٢                        
  ــــــ=  ر ث ث         

   ٢+ر                       
  حیث ان
  معامل الثبات الكلي للأختبار = ر ث ث

  )٦٧ابراھیم ، عامر واخرون ،ص ،(معامل الثبات النصفي للأختبار   = ر
  
 discrimination equationمعادلة التمییز) ٥

  لأستخراج قوة تمییز الفقرة
  م ع ـ م د           

  ١٠٠ *  ــــــــــ   =   ت
  )ك١/٢(           
  حیث ان

  تمییز الفقرةدرجة =ت
  عدد الاجابات الصحیحة في المجموعة العلیا=م ع
  عدد الاجابات الصحیحة في المجموعة الدنیا=م د

  )٩٧الزوبعي ،ص ، (عدد افراد احد المجموعتین            )=ك١/٢(
  
  معامل السھولة) ٦

  یستخدم في حساب سھولة كل فقرة من فقرات الاختبار التحصیلي
  م          
  ١٠٠ *  ــــ = ص
  ن          

  حیث ان
  معامل اسھولة = ص

  عدد الاجابات الصحیحة= م
  )٩٧الزوبعي ،ص ، (عدد فقرات الاختبار            = ن

  الفصل الرابع
  عرض النتائج:اولا



  

لÏیس ھنÏاك فÏرϕ ذو دلالÏة احصÏائیة بمسÏتوى (للتحقق من فرضیة البحث الحÏالي، التÏي تÏنص 
ب المجموعÏة التجریبیÏة الÏذین یدرسÏون مÏادة التÏأریخ بÏین متوسÏط درجÏات طÏلا) ٠,٠٥(دلالة

بأستخدام انموذج كولن واستیفنس ومتوسط درجات المجموعة الضابطة الذین یدرسون المÏادة 
نفسھا بالطریقÏة التقلیدیÏة فÏي التحصÏیل ،تمÏت معالجÏة بیانÏات الاختبÏار البعÏدي احصÏائیا علÏى 

  )˽( نحو ما موضح في الجدول
                        

  )   ˽(  جدول
  المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري

  والقیمة التائیة لدرجات طلاب مجموعتي البحث في الاختبار البعدي
  

  
ومتوسÏÏÏÏÏط درجÏÏÏÏÏات المجموعÏÏÏÏÏة )٧،٣٩(بلÏÏÏÏÏغ متوسÏÏÏÏÏط درجÏÏÏÏÏات المجموعÏÏÏÏÏة التجریبیÏÏÏÏÏة

لعینتÏین مسÏÏتقلیتن،ظھر ان القیمÏة التائیÏÏة )t-test(وباسÏÏتخدام الاختبÏار التÏÏائي)٣،٣٣(الضÏابطة
  بدرجة حریة)٢،٦٦(وھي اكبرمن الجدولیة البالغة)٣،٧٦(المحسوبة تساوي

وھÏÏذا یÏÏدل علÏÏى وجÏÏود فÏÏرϕ ذي دلالÏÏة احصÏÏائیة بÏÏین درجÏÏات )٠,٠٥(لÏÏةوبمسÏÏتوى دلا)٦٢(
طلاب المجموعة التجریبیة ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة ولصÏالح المجموعÏة 

  .التجریبیة وبذلك ترفض الفرضیة الصفریة
  

  تفسیر النتائج:ثانیا
نمÏÏوذج یمكÏÏن تفسÏÏیر تفÏÏوϕ طÏÏلاب المجموعÏÏة التجریبیÏÏة الÏÏذین یدرسÏÏون باسÏÏتخدام ا  

  :كولنز وستیفنس في التحصیل وعلى النحو الآتي
ـÏÏان الموضÏÏوعات التÏÏي درسÏÏت فÏÏي اثنÏÏاء التجربÏÏة مÏÏن الموضÏÏوعات التÏÏي یصÏÏلح تدریسÏÏھا ١

  .باستعمال انموذج كولنز وستیفنس اكثر من الطریقة التقلیدیة
ـ فاعلیÏÏة انمÏÏوذج كÏÏولنز وسÏÏتیفنس بجعلÏÏة الطÏÏلاب فÏÏي موقÏÏف ایجÏÏابي متفاعÏÏل مÏÏع الÏÏدرس  ٢
عتمادا على تنوع الاجابات وتشعبھا وكثرتھا،بدلا من الموقف السلبي الذي یعتمد فیÏة الÏدرس ا
.  

  .كولنز وستیفنس عملا على تعزیز ثقة الطلاب بأنفسھم ـ ان انموذج ٣
كÏÏولنز وستیسÏÏفنس مÏÏن الأسÏÏالیب التدریسÏÏیة الحدیثÏÏة التÏÏي لÏÏم تكÏÏن فÏÏي خبÏÏرة  ـ ان انمÏÏوذج ˽

  .وزاد من رغبة تعلمھم،وبالنتیجة زیادة التحصیلالطلاب مما استھواھم التدریس 
  
  

  الأستنتاجات:ثالثا
  :من خلال النتائج التي توصل الیھا الباحث یمكن استنتاج ما یأتي

  عدد  المجموعة
  الطلاب

  المتوسط
  الحسابي

  الانحراف
  المعیاري

T مستوى قیمة  
  الجدولیة  المحسوبة  الدلالة

  دالة  ٢,٦٦  ٣,٧٦  ٦,٥٢  ٣٩,٧  ٣٢  التجریبیة
  ٧,١٢  ٣٣,٣  ٣٢  الضابطة  ئیةاحصا



  

  ـ ھناك حاجة عند طلاب المرحلة المتوسطة الى اسالیب تدریسیة حدیثة كأنموذج ١
  .كولنز وستیفن،وأسلوب التعلم التعاوني

٢ ÏÏÏÏوذج كÏÏÏÏتخدام انمÏÏÏÏتیفنس ـ اسÏÏÏÏيولنز وسÏÏÏÏدرس فÏÏÏÏاعد المÏÏÏÏدریس یسÏÏÏÏط  للتÏÏÏÏداد خطÏÏÏÏاع
  )معرفیا،تعلیمیا،تطبیقیا،تقویمیا(محصنة

ـ ان تطبیÏق انمÏوذج كÏولنز وسÏتیفنس یسÏاعد علÏى زیÏادة التحصÏیل لÏدى الطÏلاب فÏي مÏادة  ٣
  تاریخ العربي الأسلامي

  
  التوصیات:رابعا

  :في ضوء النتائج التي توصل الیھا الباحث یوصي بما یأتي
الأبتعÏاد عÏن الطÏرϕ التقلیدیÏة فÏي تÏدریس مÏادة التÏاریخ العربÏي الاسÏلامي للصÏف الثÏاني  ـ ١

  .وقدر الأمكان الافادة من الدراسة الحالیة..متوسط 
ـ اطلاع مدرّسي مادة التÏاریخ ومدرسÏاتھا علÏى خطÏوات اسÏتعمال انمÏوذج كولنزوسÏتیفنس  ٢

  .لاب الصف الثاني المتوسطلأستخدامة في تدریس مادة التاریخ العربي الأسلامي لط
ـ ضÏÏرورة تأكیÏÏد المشÏÏرفین التربÏÏوین أھمیÏÏة اسÏÏتعمال انمÏÏوذج كÏÏولنز وسÏÏتیفنس فÏÏي اثنÏÏاء  ٣

  .زیاراتھم المیدانیة لمدرسي مادة التاریخ ومدرساتھا
علÏى تعلÏم ودراسÏة الخطÏوات التطبیقیÏة فÏي )طلاب الصف الثاني متوسÏط(ـ تدریب الطلاب ˽

  .وبخاصة أنموذج كولنزوستیفنس لأنھ یحوي مساحة واسعة للتعلماستخدام النماذج التعلیمیة 
  

  المقترحات : خامسا
  :استكمالا للبحث الحالي یقترح الباحث إجراء الدراسات الآتیة

  .ـ دراسة مماثلة للدراسة الحالیة على الذكور والإناث ١
  .ـ دراسة مماثلة للدراسة الحالیة في مرحلة دراسیة أخرى ٢
لÏÏÏة للدراسÏÏÏة الحالیÏÏÏة للتعÏÏÏرف علÏÏÏى متغیÏÏÏرات تابعÏÏÏة أخÏÏÏرى مثÏÏÏل التفكیÏÏÏر ـ دراسÏÏÏة مماث ٣

  .الإبداعي،والثقة بالنفس،والاتجاه نحو المادة ،وغیرھا
  ،وأنموذج١٩٨٢ـ دراسة مقارنة باستخدام نماذج تعلیمیة أخرى مثل النموذج باردن ˽

  ).لمعرفة الأفضل(،مع أنموذج كولنز وستیفنس في الدراسة الحالیة˽١٩٩دروزة
  .ـ دراسة مماثلة للدراسة الحالیة على طلبة أقسام التاریخ في الجامعات العراقیة ٥
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  المصادر
  المصادر العربیة 



  

، دار عمÏان ١، طمبÏادئ القیÏاس والتقÏویم فÏي التربیÏةإبراھیم ، محمد عبد القادر وآخÏرون،  -١
  .للنشر والتوزیع ، عمان الأردن

، دار عمÏÏان للنشÏÏر  ١، ط لقیÏÏاس والتقÏÏویم فÏÏي التربیÏÏةمبÏÏادئ اإبÏÏراھیم ، عÏÏامر وآخÏÏرون ،  -٢
 .والتوزیع ، عمان الأردن 

،  ٣، المجلÏÏد الأول ،طمقدمÏÏة العلامÏÏة ابÏÏن خلÏÏدون. ابÏÏن خلÏÏدون ، عبÏÏد الÏÏرحمن بÏÏن محمÏÏد -٣
 . ١٩٧٧بیروت ، دار الكتاب اللبناني ، 

 . ١٩٧٩، عمان، مكتبة النھضة الإسلامیة ،تحلیل عملیة التدریس. أبو ھلال ، احمد  -˽
، دمشÏÏق ، منشÏÏورات جامعÏÏة  القیÏÏاس والتقÏÏویم فÏÏي التربیÏÏة الحدیثÏÏة. امطÏÏانیوس ، میخائیÏÏل  -٥

 ١٩٧٧دمشق ، 
والاسÏÏتدلالي فÏÏي  الإحصÏÏاء الوصÏÏفي. ألبیÏÏاتي ، عبÏÏد الجبÏÏار توفیÏÏق ، وزكریÏÏا ، اثناسÏÏیوس  -٦

 . ١٩٧٧، بغداد ، مؤسسة الثقافة ،  التربیة وعلم النفس
، القÏاھرة ، دار النھضÏة العربیÏة ،  مھارات التÏدریس. رون جابر ، عبد الحمید جابر ، وآخ -٧

١٩٨٢ . 
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  : الانترنیت 

   ٢٠٠٧انتر نیت واحة المعلم ، تعلیم التفكیر ، -
  ٢٠٠٧انترنیت واحة المعلم مستویات التفكیر  -

  
  الملاحق

  
  

  )١(ملحق
  ستخدام انموذج كولنز وستیفنسأنموذج لخطة تدریسیة یومیة  با

  
  ثانویة النسائي للبنین/ المدرسة 

  .أ /الثاني /الصف والشعبة 
  .التأریخ العربي الأسلامي:المادة 

  .معركة القادسیة : الموضوع 
  .الأولى : الحصة 

  م٢٠٠٧:  /    /الیوم والتاریخ
  
  

  ــ الأھداف السلوكیة
  :جعل الطالب قادر على ان

  .ھجریة لمعركة القادسیةـ یحدد السنة ال ١



  

  .ـ یذكر اسم قائد الجیش العربي الاسلامي في معركة القادسیة ٢
  .ـ یذكر اسماء بعض الفرسان الشجعان في معركة القادسیة ٣
  .ـ یصف دور النساء العربیات في معركة القادسیة  ˽
  .ـ یسمي ایام معركة القادسیة  ٥
  ).وحفتح الفت(ـ یبین سبب تسمیة معركة نھاوند  ٦
  .ـ یعلل انتصار المسلمین في معركة القادسیة ٧
  
  الوسائل التعلیمیةــ 

  .ملخص سبوري لتوضیح اھم نقاط الدرس مرتبة بشكل منطقي 
  

  ــ المقدمة
تحÏÏدثنا فÏÏي الÏÏدرس السÏÏابق عÏÏن تحریÏÏر فلسÏÏطین ومصÏÏر وعفÏÏتم كیÏÏف اسÏÏتطاع القائÏÏد العربÏÏي 

طرة البیزنطیÏة ، واسÏتكمالا لسیاسÏة عمرو بن  العÏاص ان یحÏرر الأراضÏي العربیÏة مÏن السÏی
اھتمامÏÏة الÏÏى تحریÏÏر ) رض(التحریÏÏر سÏÏنتحدث الیÏÏوم عÏÏن توجیÏÏة الخلیفÏÏة عمÏÏر بÏÏن الخطÏÏاب 

  .مناطق اخرى من الأراضي العربیة متمثلة بالعراϕ من سیطرة الفرس
  

  )العرض(ــ سیر الدرس 
سÏیطرة الفارسÏیة لتحریر الأراضي العربیة من ال) رض(بتوجیة من الخلیفة عمر بن الخطاب 

  ، صدرت الأوامر الى القائد سعد بن ابي وقاص بالتوجة نحو العراϕ ،وعند
ارسÏÏل القائÏÏد سÏÏعد وفÏÏدا تكÏÏون . مقÏÏرا لقیادتÏÏة) قÏÏدیس(وصÏÏولة  الÏÏى القادسÏÏیة اتخÏÏذ مÏÏن حصÏÏن 

  أحد عشر شخصا الى یزدجر للدخول في الأسلام فأن ابى فالجزیة،) ١١(من
  .والا فالحرب

العروض واصدر اوامر بÏالتحرك مÏن سÏاباط  الÏى القادسÏیة كÏان تقÏدم  رفض ملك الفرس ھذة
الجیش الفارسي بطیئا وذلك لتعجیز العرب وتقلیل رغبتھم فÏي القتÏال واسÏتعد الطرفÏان للقتÏال 

  .ودارت المعركة وانتصر المسلمین 
  

  ــ الأستنتاج
  لعم ذلك لم یكتف العرب بھذا النصر بل ارادو طرد الفرس نھائیا من العراϕ ،وتم 

وحÏÏررت ارض العÏÏراϕ مÏÏن الفÏرس المجÏÏوس بعÏÏد ان سÏÏقط مÏÏنھم اكثÏÏر ) نھاونÏÏد ( فÏي معركÏÏة
  .الف قتیل)١٨٠,٠٠٠(من

  :وكان وراء ھذا الأنتصار اسباب عدیدة
  .ـ تفوقھم بالقیادة والمعنویات ١
  .ـ استعدادھم للتضحیة والفداء في نش الأسلام ٢
  .ھم المتخاذل المتخوفـ روح التعرض التي امتازوا  بھا على عدو ٣

وبعد الانتھاء من الدرس تتم مناقشة وتوضیح الملاحضات التي دونھا الطلبة حول الموضÏوع 
  .وبعدھا الخص النقاط المھمة على السبورة

  ــ التقویم 
بعد الأنتھاء من موضوع الدرس أوجة بعض الأسئلة القصیرة للطلبة لمعرفÏة مÏدى اسÏتیعابھم 

  .لموضوع الدرس



  

  .استخدام الفرس للفیلة اثناء المعركة ـ علل ١س
  .ـ في أي سنة ھجریة حدثت معركة القادسیة  ٢س
  .ـ ما ھي اسماء معركة القادسیة ٣س

  ــ الواجب البیتي
  )حروب الردة(
  

  ــ المصادر والمراجع
،ایÏÏام العÏÏرب فÏÏي الأسÏÏلام ١٩٦٨ـ ابÏÏراھیم محمÏÏد ابÏÏو الفضÏÏل ،وعلÏÏي محمÏÏد البجÏÏاوي،  ١

  .اث العربي ، بیروت،لبنان،دار احیاء التر٣،ط
،مؤسسÏÏة الابحÏÏاث العربیÏÏة، ٢، معÏÏارك العÏÏرب الحاسÏÏمة ،ط١٩٨٠ـ عبÏÏد الحمید،صÏÏبحي،  ٢

  .لبنان/ بیروت،
  .ـ الكتاب المدرسي ٣
  
  

  )٢(ملحق 
  الاختبار التحصیلي البعدي بصیغتة النھائیة

  ـ تقع مكة١
  ازا ـ وسط الحجاز ب ـ غرب الحجاز ج ـ جنوب الحجاز د ـ شمال الحج

  :ـ كانت السیادة في مدینة مكة قبل الأسلام لقبیلة ٢
  أ ـ الخزرج  ب ـ بكر ج ـ قریش  د ـ الأوس

  :ـ یمكن تعریف الأیلاف على انة ٣
  .أ ـ معركة حدثت قبل الأسلام

  .ب ـ الاتفاقیات التي عقدتھا قریش مع القبائل المجاورة
  .ج ـ واحة خصبة تقع قرب مكة

  .تھا قریش مع الفرس والرومد ـ الاتفاقیات التي عقد
  :سنة وقائع حرب )١٥(وھو عمرة) ص(ـ شھد الرسول محمد ˽

  ا ـ الفجار ب ـ الیرموك ج ـ الردة   د ـ تبوك
  :ـ دامت الدعوة الاسلامیة في المرحلة السریة ٥

  ا ـ سنتان  ب ـ ثلاث سنوات  ج ـ خمس سنوات د ـ ست سنوات 
  :في عام)ص(ـ ولد نبینا محمد ٦

  ٥٧١د ـ    ٥٥١ج ـ    ٧١٥ب ـ   ٥١٧أ ـ 
  :ـ مرت الدعوة الاسلامیة بـ ٧

  أ ـ مرحلة واحدة  ب ـ ثلاث مراحل ج ـ مرحلتین  د ـ أربعة مراحل
  :ـ من الاسباب التي ادت ان تكون مكة مركزا  تجاریا نشطا قبل الاسلام ٨

  أ ـ الموقع الجغرافي  ب ـ اھتمام اھل مكة في التجارة
  اھل مكة في التجارة  د ـ مكانة مكة الدینبة في نفوس العربج ـ قدرة ومرونة 

  ):ص(ـاسم والدة النبي محمد ٩
  أ ـ خولة بنت الأزور ب ـ آمنة بنت وھب  ج ـ الخنساء د ـ حلیمة السعدیة

  : ـ یرجع سبب ھجرة المسلمین الأوائل الى الحبشة الى ١٠



  

  شر الدین الاسلاميأ ـ التخلص من اذى المشركین  ب ـ قربھا من مكة  ج ـ ن
  )ص(د ـ تأیید اھل الحبشة لدعوة الرسول محمد

  :ـ دامت فترة مقاطعة المشركین للمسلمین ١١
  أ ـ سنة واحدة ب ـ سنتان  ج ـ ثلاث سنوات  د ـ اربع سنوات

  :ـ كان ملك الحبشة یعتنق الدیانة  ١٢
  أ الاسلامیة  ب ـ الیھودیة  ج ـ الصابئیة  د ـ المسیحیة 

  :الندوة ھو المكان الذي یجتمع فیة ـ دار ١٣
  أ ـ الشعراء في مكة  ب ـ رؤساء بطون قبیلة قریش

  ج ـ السلمون الأوائل  د ـ مكان للعبادة
  :من مكة الى المدینة لحد الان) ص(ـ بلغ عدد السنین منذ ھجرة الرسول محمد ˽١
  سنة  ٢١˽١سنة  دـ  ٢٠˽١سنة  ج ـ  ١٩˽١سنة  ب ـ  ١٨˽١أ ـ 
  :في البادیة مدة) ص(لرسول محمدـ مكث ا ١٥
  سنوات ٨سنوات  د ـ  ˽سنوات  ج ـ  ٦سنوات  ب ـ  ٣أ ـ 
  :ـ كان أشراف قریش یرسلون اطفالھم الى المرضعات في البادیة لـ  ١٦

  أ ـ تعلم فنون الزراعة  ب ـ تعلم القراءة والكتابة
  ج ـ اكتساب القیم والعادات  د ـ  تعلم الصید

  :لأوائل في مرحلة الدعوة السریة یجتمعون في دارـ كان المسلمون ا ١٧
  أ ـ ورقة بن نوفل  ب ـ عمار بن یاسر  ج ـ أبو بكر الصدیق

  د ـ  الأرقم بن ابي الأرقم
  :في شھر) ص(ـ بدأ نزول الوحي على الرسول محمد ١٨

  أ ـ محرم  ب ـ رمضان  ج ـ شعبان  د ـ رجب
  :ـ بلغ عدد جیش المشركین في غزوة بدر  ١٩

  ـ ثلاثة اضعاف جیش المسلمین  ب ـ اربعة اضعاف جیش المسلمینأ 
  ج ـ خمسة اضعاف جیش المسلمین  د ـ ستة اضعاف جیش المسلمین

  :ـ یرجع سبب الثراء الاقتصادي للیھود قبل الاسلام وفي الوقت الحاضر الى ٢٠
  اورةأ ـ  اشتغالھم بالصناعة  ب ـ تعاملھم بالربا  ج ـ تجارتھم مع البلدان المج

  د ـ اشتغالھم بالزراعة
  : ـ اول معركة حدثت بین السلمین والمشركین ھي معركة  ٢١

  أ ـ الخندϕ  ب ـ بدر  ج ـ تبوك  د ـ أحد
  :ـ لقد جاء الاسلام بقیم اجتماعیة نبیلة ومبادىء سامیة علیا مثل ٢٢

  أ ـ الجھاد  ب ـ المؤاخاة    ج ـ الاخلاϕ الفاضلة    د ـ الظلم
  : ھـ بعام الوفود وذلك) ٩(سنةـ سمیت  ٢٣

  )ص(أ ـ كثرة وفود القبائل العربیة  الى الرسول محمد
  ب ـ كثرة الوفود التي جاءت  من مكة لزیارة الكعبة 

  لتجدید صلح الحدیبیة)  ص(ج ـ ارسال قریش وفودا الى الرسول محمد 
  الوفود الى حكام الفرس والروم) ص(د ـ ارسال النبي محمد 

حرب التي حدثت بین قبیلة قریش وقبیلة عیلان بحرب الفجÏار لأنھÏا حÏدثت فÏي ـ سمیت ال ˽٢
  أ ـ رجب  ب ـ شوال  ج ـشعبان  د ـ رمضان: شھر 

  : سنة )ربیع الاول  ١٢(في ) ص(ـ توفي الرسول الكریم محمد  ٢٥



  

  ھـ ١٢ھـ   د  ـ ١٣ھـ   ج  ـ ١١ھـ   ب ـ ٩أ ـ 
  :ـ كان اول خلیفة راشدي ھو  ٢٦

  بن عفان   ب ـ علي بن ابي طالب   ج ـ عمر بن الخطاب  أ ـ عثمان 
  د ـ ابو بكر الصدیق

  :ـ حررت مصر من الروم على ید القائد العربي  ٢٧
  أ ـ اسامة بن زید  ب ـ خالد بن الولید   ج ـ عمرو بن العاص 

  د ـ سعد بن ابي وقاص
  :ـ حدثت معركة القادسیة الاولى سنة  ٢٨
  ھـ ١٧ھـ    د ـ  ١٥ـ  ھـ  ج١٣ھـ    ب ـ ١٠أ ـ 
  :ـ تم بناء اول اسطول عربي في عھد الخلیفة الراشدي  ٢٩

  أ ـ أبوبكر الصدیق  ب ـ عمر بن الخطاب  ج ـ عثمان بن عفان  
  د ـ علي بن ابي طالب 

  :ـ  من اھم المبادىء التي تضمنتھا خطبة الخلیفة ابو بكر الصدیق  ھو التأكید ٣٠
  لصدϕ ولأمانة  ج ـ قاعدة الشورى  د ـ كل ما سبق ذكرةأ ـ العدل والمساواة  ب ـ ا

  :ـ أخذ التآمر الفارسي یتصاعد على العروبة والأسلام بعد معركة  ٣١
  أ ـ ذات السلاسل  ب ـ معركة القادسیة  ج ـ الخیبر  د ـ نھاوند

  
  :ـ وضع التقویم الھجري في عھد الخلیفة الراشدي  ٣٢

  بي طالب  ج ـ عثمان بن عفان  أ ـ ابوبكر الصدیق  ب ـ علي بن ا
  د ـ عمر بن الخطاب 

  : في الجزیرة العربیة ) ص(ـ اھم زعماء الردة على الأسلام بعد وفاة الرسول محمد  ٣٣
  ا ـ مسیلمة الكذاب  ب ـ الأسود العنسي  ج ـ طلیحة بن خویلد الأسدي  

  ذكرهد ـ كل ما سبق 
  :الولایة  ـ یسمى المكان الذي یدیر فیة الوالي رشؤون ˽٣

  أ ـ الملأ  ب ـ دار الأمارة   ج ـ دیوان الجند  د ـ دار الندوة
  : ـ جمع القرأن في مصحف واحد في عھد الخلیفة الراشدي ٣٥

  أ ـ علي بن ابي طالب  ب ـ عمر بن الخطاب  ج ـ ابو بكر الصدیق 
  د ـ عثمان بن عفان 

  :ھو ـ قائد الجیش العربي  الاسلامي في معركة القادسیة  ٣٦
  أ ـ سعد بن ابي وقاص  ب ـ المثنى بن حارث الشیباني 

  ج ـ عمرو بن العاص  د ـ خالد بن الولید 
  : الى ) ص(ـ ھدف حركة الردة بعد وفاة الرسول  ٣٧

  أ ـ  العودة الى عبادة الأوثان والأصنام  ب ـ عودة السیادة الى قریش
  ترك دینھم ج ـ تمزیق وحدة الأمة    د ـ  لأرغام المسلمین على 

  .ـ حدد على الخارطة المرسومة الحرف الذي یدل  على الحدود الشرقیة للوطن العربي  ٣٨
  : ـ ثاني خلیفة للمسلمین ھو  ٣٩

  أ ـ ابو بكر الصدیق  ب ـ علي بن ابي طالب  ج ـ عمر بن الخطاب 
  د ـ عثمان بن عفان

  : ـ دامت معركة القادسیة  ٠˽



  

  م  ج ـ ستة ایام  د ـ سبعة ایامأ ـ ثلاثة ایام  ب ـ خمسة ایا
  :ـ شاركت المرأة العربیة في معركة القادسیة  بـ  ١˽

  أ ـ دفن الشھداء  ب ـ مداواة الجرحى  ج ـ تقدیم الطعام للمقاتلین  
   ذكرهد ـ كل ما سبق 

  
  :في معركة الیرموك ھو  الإسلاميـ قائد الجیش العربي  ٢˽

  امر بن الجراح عبیدة ع أباأ ـ عمرو بن العاص  ب ـ  
  سفیان  أبيج ـ خالد بن الولید   دـ یزید بن 

  :سنة  الأولىحدثت معركة القادسیة  -٣˽
  ھـ١٧ھـ    د ـ  ١٥ھـ  ج ـ ١٣ھـ    ب ـ ١٠أ ـ 
  :في البادیة مدة) ص(مكث الرسول محمد -˽˽
  سنوات ٨سنوات  د ـ  ˽سنوات  ج ـ  ٦سنوات  ب ـ  ٣أ ـ 
  
  

  )٣(ملحق
  ألبعديحث في الاختبار درجات مجموعتي الب

  
                 

  )˽(ملحق 
  البحث إجراءاتقائمة بأسماء السادة الخبراء الذین استعان بھم الباحث في 

  

  الضابطة  التجریبیة  ت  الضابطة  التجریبیة  ت

٢٧  ٣٣  .١٧  ٣˽  ٥˽  .١  
٣٦  ˽˽  .١٨  ٣٧  ٢˽  .٢  
٣  ٦˽  .١٩  ٢٥  ١˽  .٣˽  

.˽  ˽٣٨  ٥˽  .٢٠  ٢٠  ٥  
٣˽  ٣٥  .٢١  ٢٨  ٢٩  .٥  
٠˽  ٣١  .٢٢  ˽٣  ٢٦  .٦  
٣٠  ٢٧  .٢٣  ٣٠  ١˽  .٧  
٢  ٣٨  ٣٠  .٨ .˽  ˽٣٣  ٥  
٠˽  ٥˽  .٢٥  ٣٥  ٦˽  .٩  

٣٩  ٣˽  .٢٦  ٣٥  ٣٨  .١٠  
٣١  ٠˽  .٢٧  ٢٦  ˽˽  .١١  
٠˽  ٥˽  .٢٨  ٣٧  ٣٠  .١٢  
٢˽  ٦˽  .٢٩  ١٨  ٥˽  .١٣  
١ .˽  ˽˽  ٢٩  ٣٠  .٣٠  ˽٣  
٢٥  ٦˽  .٣١  ٧˽  ٣٧  .١٥  
١٩  ٢˽  .٣٢  ٣٣  ٥˽  .١٦  



  

  التخصص  اللقب العلمي  اسم الخبیر  ت

  أسلاميتاریخ   أستاذ  تحسین حمید  ١

  التاریخ تدریسطرائق   مساعد أستاذ  عبد الرزاϕ عبد الله  ٢

  تاریخ أسلامي  أستاذ مساعد  محمد عصفور  ٣

  قیاس وتقویم  استاذ مساعد  أحسان علیوي  ˽

  طرائق تدریس التاریخ  مدرس  سلمى مجید حمید  ٥

  یخطرائق تدریس التار  مدرس  منى خلیفة عجیل  ٦

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  


