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- ٤٦ - 

في المركزي  العلاقة بین تحصیل طلبة معھد إعداد المعلمین
  مادة اللغة العربیة واتجاھاتھم نحو المادة

  
  جامعة دیالى / كلیة التربیة الأساسیة                                                  باسم علي مھدي. م.م
  
  

  الفصل الأول
  التعریف بالبحث 

  : مشكلة البحث 
إذ وطرائق تدریسھا ضhرورة حضhاریة یفرضhھا الواقhع الhذي نعیشhھ ، م باللغات أن الاھتما  

الأمhم أصhبح فیھhا البعیhد قریبhاً فhي ظhل التقhدم التقنhي الھائhل ، وأن تقhدم في قریة صغیرة الیوم نعیش 
  . یقاس بقوة النظام التعلیمي فیھا 

hیم لتركیhیل ویوجھ الكثیر من النقد للعاملین في مجال التربیة والتعلhى التحصhدید علhزھم الش
لhذلك ھhو أن التحصhیل لعوامل الأخرى المؤثرة في عملیة التعلیم ولكن ما یhدفعھم االدراسي وإھمالھم 

یحhhاولون معرفhhة أسhhباب ھhhذا التhhدني فhhي مسhhتوى ولhhذلك فhhأن الكثیhhر مhhن البhhاحثین بأسhhتمرار یhhنخفض 
  ) . ١٤-١٣، ص ٢٠٠٠الخلیفي ، . (الدراسي التحصیل 

التعلیمیhhة فhhي الوقhhت الحاضhhر تسhhعى جاھhhدة لزیhhادة التحصhhیل الدراسhhي لhhدى  وأن مؤسسhhتنا
مhن المعھhد أو الكلیhة ، لhذلك طلبتھا ومساعدتھم على تطبیق ما تعلموه في الحیاة العملیة بعد تخhرجھم 

المسhتقبل التhي لا تسhتطیع المتغیhر فhي إعhداد الطلبhة لمتطلبhات نراھا تواجھ عملاً فریhداً فhي مجتمعنhا 
hhا التنبhhا وأن واجبنhhوا ؤ بھhhة لیحتلhhد الطلبhhات ان نعhhتوجب الالتفhhا یسhhع ، ممhhي المجتمhhواقعھم فhhى مhhإل

ومیولھم نحو المواد الدراسhیة وعلاقhة ھhذه الاتجاھhات بمسhتوى تحصhیلھم الدراسhي فیھhا ، اتجاھاتھم 
  . لاسیما في مادة اللغة العربیة 

الhنفس الحhدیث والمعاصhر ، وذلhك مكانة بالغة الأھمیة في علم لقد نال موضوع الاتجاھات 
فhي أي مجhال كhان ، وتعhد مhن الhدوافع المھیئhة المسhتقبلي لأھمیتھ فhي المسhاعدة فhي عملیhة التخطhیط 

  ) ٩١، ص ١٩٩٧، میخائیل . (والموجھة لھ للسلوك 
ومن ھنا یؤكد المربون أن تشhكل الاتجاھhات لhدى الطلبhة ھhدفاً رئیسhاً فhي العملیhة التعلیمیhة 

  ) ٤٦، ص ١٩٩٦مرعي وأحمد ، . (ینبغي تحقیقھ لدیھم دفاً ستراتیجیاً ویعدونھا ھ
  : أھمیة البحث 

hhد التعلhhع یعhhویر المجتمhhي تطhhة فhhر الزاویhhریج یم حجhhن تخhhؤول عhhھ المسhhا أنhhھ طالمhhوتقدم
، وتتلخص مھام الجامعة أو المعھhد حالیhاً فhي تنمیhة المعرفhة التخصصات في حقول العلوم والمعرفة 

وتخhریج الملاكhات المتخصصhة التhي تتhولى تطhویر ومواجھhة متطلبhات التقhدم العلمhي أنواعھا بشتى 
  . والاجتماعي 

لكل ما ھو جدیhد مhن الفكhر أو المعھد إحدى أھم المؤسسات بوصفھا مركز إشعاع فالجامعة 
، والمكhhان الhhذي تنطلhhق منhhھ آراء المفكhhرین ، كمhhا أنھhhا تمثhhل مؤسسhhة اجتماعیhhة تhhؤثر فhhي والمعرفhhة 

  ) ٨، ص ١٩٨٨راشد ، . (الاجتماعي یط المح
الرئیسhhة للجامعhhة والمعھhhد مسhhؤولیة إعhhداد الملاكhhات فضhhلاً عhhن أن مhhن صhhلب الوظhhائف 

  ) ٣١١، ص ٢٠٠٠ابراھیم ، . (لحاجات المجتمع ومطالبھ البشریة الملائمة 
عhhن التربیhhة والتعلhhیم ھhhو رفhhع مسhhتوى المسhhؤولین مhhن أكبhhر التحhhدیات التhhي تواجhhھ وإن 

یل الدراسي للطلبة ، وأن من الموضhوعات المھمhة التhي شhغلت حیhزاً كبیhراً مhن تفكیhر علمhاء التحص
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المعرفي في الوقhت الحاضhر الhذي أصhبح التربیة وعلم النفس وجھودھم وخاصة في عصر الانفجار 
تحhhدد مسhhتقبلھ العلمhhي وتحhhدد مھنتhhھ ومكانتhhھ یتوقhhف فیhhھ التنhhافس علhhى مhhا لhhدى الفhhرد مhhن معhhارف 

  ) ٥، ص ٢٠٠٣الغریري ، . (عیة في الحیاة الاجتما
یسhhاعدنا علhhى تعhhرف مقhhدار تأثیرھhhا فھhhي تعنhhي الطریhhق للمhhتعلم لأن إن قیhhاس الاتجاھhhات 
كثیhرة تحhاول أن تثیhر إتجhاه المhتعلم فhي المختلفة تشعر المربhي بأفكhار الاتجاه نحو الانشطة التعلیمیة 

مقبولة ویمكن أن والأسالیب لكي تكون ھذه الأنشطة العملیة التعلیمیة من أجل تحسین نوعیة الطرائق 
تكوین یسھم قبولھا في رفع المستوى العلمي والذي یؤھل الطالب في مجال دراستھ للغة العربیة وإلى 
  . إتجاه إیجابي یؤثر إیجابیاً في رفع تحصیلھ الدراسي في ھذه المادة مھما كانت درجة صعوبتھا 

المسحیة التي تھدف الhى الوقhوف علhى مhدى تحصhیل سات وبما أن البحث الحالي من الدرا
لأھمیhة نحوھhا ، ونظhراً المعلمhین فhي مhادة اللغhة العربیhة وعلاقhة ذلhك باتجاھhاتھم طلبة معھhد إعhداد 

الدراسات المسحیة ومhا تحدثhھ مhن دور فhي العملیhة التربویhة ونجhاح المنhاھج وطرائhق التhدریس فقhد 
المسhحیة قhد أحhدثت تحhولاً فhي الكثیhر مhن أن آلاف الدراسhات  (Vandalen, 1969)أشhار فانhدالین 

فhي القhرن الدراسhیة فhي مhدارس الولایhات المتحhدة والمالیhة والمنhاھج التعلیمیة والأداریة الممارسات 
  ) . ٣٤٢، ص ١٩٦٩فاندالین ، . (العشرین 

وع مhhن الباحhhث مhhن أشhhارة فانhhدالین السhhابقة الأھمیhhة المتجhhددة فhhي مثhhل ھhhذا النhhویسhhتخلص 
الوقhوف علhhى واقhع معhhاش والوقhوف علhhى جوانhب القhhوة الhhى المسhhحیة التhي تھhhدف أصhلاً الدراسhات 
في التحصیل وعلاقتھا بالاتجاھات نحو المادة الدراسیة ومن ضhمنھا الدراسhة الحالیhة التhي والضعف 

نحhو ھhذه م اسhتھدفت علاقhة التحصhیل لطلبhة معھhد إعhداد المعلمhین فhي مhادة اللغhة العربیhة باتجاھhاتھ
  . المادة 

  : أھمیة البحث الحالي بما یأتي ویمكن تلخیص 
، فالطلبhة فئhة مhؤثرة البحث وھم طلبة معھد إعhداد المعلمhین  ھذامن أھمیة الفئة المستھدفة  -١

كبیhhراً لرعایhhة طلبتھhhا الأمhhم المعاصhhرة تhhولي اھتمامhhاً المجتمhhع وتقدمhhھ ، فhhأن فhhي حیhhاة 
والنفسیة والعلمیhة والاجتماعیhة مhن أجhل جوانب التربویة المطلوب في الوإعدادھم الإعداد 

، والعمhل علhى تكhوین المجتمhع العصhري ، وحتhى شخصhیاتھم تحقیق التكامل فhي جوانhب 
دراسhات فلابhد مhن إجhراء فhي تعلمھhم وتعلhیمھم تنجح الجامعة في معرفة العوامل المhؤثرة 

نحhhو واتجاھhhاتھم تفكیhhرھم لیب مhhن قhhدراتھم واسhhتعداداتھم وأسhhاالإفhhادة تكشhف عhhن إمكانیhhة 
  .  المواد الدراسیة التي یدرسونھا 

الأھhداف التhي یسhعى الhى تحقیقھhا وھhي الكشhف عhن أھمیة البحث الحhالي فhي ضhوء تأتي  -٢
طلبة معھد إعداد المعلمین نحhو مhادة اللغhة العربیhة وتحصhیلھم فیھhا ، العلاقة بین اتجاھات 

 . یة ھذا المتغیر في العملیة التعلیموأھمیة 
التعلhhیم وزیhhادة  تیسhhیرالعوامhhل التhhي تhhؤدي الhhى مhhن خhhلال إبhhراز یفیhhد ھhhذا البحhhث الطلبhhة  -٣

 . مما یدرسھ طلبة معھد إعداد المعلمین في الحیاة العملیة التحصیل بما یؤدي الى الإفادة 
الاتجاھhات علاقhة یعد ھذا البحث من البحوث القلیلhة التhي تحhاول تقhدیم بیانhات عhن أھمیhة  -٤

صhhیل الدراسhhي لاسhhیما فhhي مجhhال اللغhhات إذ لا یوجhhد فhhي الأدب التربhhوي العراقhhي بالتح
، لhذا فhأن البحhث الحhالي ) على حد علhم الباحhث (والعربي أیة دراسة حول ھذا الموضوع 

یعhhد اسhhتجابة فhhي ھhhذا المیhhدان المھhhم والحیhhوي حیhhث جhhاءت ھhhذه الدراسhhة مكملhhة لhhبعض 
 .  الاخرىالتخصصات الدراسات السابقة التي اجریت في بعض 

 . الخروج بمقترحات علاجیة في حالة ظھور ضعف في التحصیل محاولة  -٥
 

  : أھداف البحث 
  :یستھدف البحث الحالي التعرف على 
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  . مستویات تحصیل طلبة معھد إعداد المعلمین في مادة اللغة العربیة  -١
 . العلاقة بین مستویات التحصیل والاتجاه نحو مادة اللغة العربیة  -٢

  :  حدود البحث 
  : یتحدد البحث الحالي بما یأتي 

  . بغداد جانب الرصافة  –المركزي معھد إعداد المعلمین  -
 . طلبة المرحلة الثانیة  -
 . مادة اللغة العربیة  -
 .  ٢٠٠٧/٢٠٠٨العام الدراسي  -

  : تحدید المصطلحات 
  : وردت خلال ھذا البحث بعض المصطلحات التي تحتاج الى تحدید وتوضیح وھي 

  :  (Academic Acivement)التحصیل : أولاً 
مhن مجموعhة مhا او التفوق في مھارة عمل ما أو إحراز إنجاز ( بأنھ ) ١٩٦٠(نجار عرفھ  -١

  ) . ١٥، ص ١٩٦٠نجار ، . (المعلومات 
الطالب نوعیاً وكمیhاً خhلال إنجاز (بأنھ  (Webster's, 1971, p.16)عرفھ معجم ویبستر  -٢

 .  (Webster's, 1971, p.16)) فصل دراسي معین
فhhي العمhhل والكفایhhة مسhhتوى محhhدد مhhن الإنجhhاز (بأنhhھ  (Chaplin, 1971)عرفhhھ جhhابلین  -٣

 ) . یقوم بھ المدرسون بواسطة الاختباراتالمدرسي أو الأكادیمي 
درجة النجhاح المعروفhة فhي أداء واجhب معhین قhد (بأنھ  (Eyneck, 1972)وعرفھ أینسك  -٤

  (Eyneck, 1972,p.76).  )یكون أجابة عن أختبار معین
الاحاطة أو الإنجاز المعرفي ذو الكفhاءة فhي الأداء (بأنھ  (Good,1973)عرفھ معجم كود  -٥

). التhhhي یمكhhhن أن یحصhhhل علیھhhhا الفhhhردالمعرفیhhhة فhhhي مھhhhارة أو تكhhhوین مhhhن المعلومhhhات 
(Good,1973,p. 116)  . 

راسhhة ، سhhواء فhhي بلhhوغ مسhhتوى معhhین مhhن الكفhhاءة فhhي الد(بأنhhھ ) ١٩٧٥(عرفhhھ الحنفhhي  -٦
التحصhیل المقننhة أو تطhویرات المدرسhین أو المدرسة أو الجامعة ، وتحhدد ذلhك اختبhارات 

 ) . ١، ص ١٩٧٥الحنفي ، ) . (كلاھما
المدرسhیة المختلفhة كل أداء یقوم بھ الطالب في الموضhوعات (بأنھ ) ١٩٧٩(عرفھ الكناني  -٧

) . و تقدیرات لمدرسین أو كلیھماالذي یمكن أخضاعھ للقیاس عن طریق درجات الاختبار أ
 ) . ١٦، ص ١٩٧٩الكناني ، (

سhواه ، مسhتوى مhا یتوصhل إلیhھ المhتعلم فhي تعلمhھ المدرسhي أ(بأنhھ ) ١٩٨٨(عرفhھ عاقhل  -٨
 ) . ١٢، ص ١٩٨٨عاقل ، ) . (مقدراً بواسطة المعلم أو بواسطة الاختبارات المقننة

فhhي  –عینhhة البحhhث  –ي حصhhل علیھhhا الطلبhhة الhhدرجات التhh: یعhhرف الباحhhث التحصhhیل أجرائیhhاً بأنhhھ 
  . امتحانات اللغة العربیة للسنة الأولى في معھد إعداد المعلمین 

  
  : الاتجاه : ثانیاً 

میhhل أو مhhزاج شخصhhي یكتسhhبھ الأفhhراد : (بأنhhھ  (Guilford, 1978)عرفhhھ كیلفhhورد  -١
  ) .متفاوتhhhھ یتجhhhاوبون للأشhhhیاء والمواقhhhف بطhhhرق تكhhhون ضhhhدھا أو معھhhhا بhhhدرجات 

(Guilford, 1978,p.456)  
إیجابیhاً أو تhنظم خhلال الخبhرة والاسhتجابة نزعhة انفعالیhة : (بأنhھ ) ١٩٨٠(وعرفھ جابر  -٢

 ) . ١٥٦، ص ١٩٨٠جابر ، (، ) سلبیاً نحو موضوع سیكولوجي
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یhhد حالhhة اسhhتعداد لhhدى الفhhرد تدفعhhھ الhhى تأی(بأنhhھ ) : ١٩٨٩(وعرفhhھ الزیhhود وآخhhرون  -٣
الزیhود وآخhرون ، ) . (ه كالاتجhاه نحhو الhتعلم أو الأعمhالأو عدم تأیhدموضوع اجتماعي 

 ) . ١٤، ص ١٩٨٩
) . تنظhhhیم معhhhارف ذات ارتباطhhhات موجبhhhة أو سhhhالبة(بأنhhhھ ) : ١٩٨٩(وعرفhhhھ قطhhhامي  -٤

 ) . ١٨٣، ص ١٩٨٩قطامي ، (
یمثل حالة أو وضعاً نفسیاً عنhد الفhرد یحمhل طابعhاً (بأنھ ) : ١٩٩٣(وعرفھ عدس وتوق  -٥

مhhع اسhhتعداد بطریقhhة محhhددة یاً تجhhاه شhhيء أو موقhhف أو فكhhرة أو مhhا شhhابھ إیجابیhhاً أو سhhلب
 ) . ١٣٣٨، ص ١٩٩٣عدس وتوق ، ) . (مسبقاً نحو ھذه الأمور أو كل ما لھ صلة بھا

میhل نفسhي یعبhر عنhھ بتقhویم موضhوع معhین (بأنhھ :  (Eagle & Chaicken)وعرفhھ  -٦
الى الاستجابة التفضیلیة التقویم بدرجة أو بأخرى من التفضیل أو عدم التفضیل ، ویشیر 

 & Eagle).)سhhhلوكیة سhhhواء كانhhhت صhhhریحة أو ضhhhمنیةالمعرفیhhhة الوجدانیhhhة وال
Chaicken, 1993, p.1)  . 

مجموعة مhن الخبhرات الشخصhیة أدت إلhى (بأنھ ) : ٢٠٠٠(وعرفھ العبیدي والجبوري  -٧
منتظمhة  ومشhاعرإنجاز مواقف أو سلوك محدد ناجم عhن أراء وتصhورات أو اعتقhادات 

) . ومتغیhhرة نوعhhاً مhhا لصhhالح أو ضhhد مفhhاھیم أو مواضhhیع أو أشhhخاص أو أحhhداث معینhhة
 ) . ٥، ص ٢٠٠٠العبیدي والجبوري ، (

اسhhتعداد وجhhداني یحhhدد سhhلوك الفhhرد وشhhعوره إزاء (بأنhhھ ) : ٢٠٠٠(وعرفhhھ معhhوض  -٨
 ) ٢٣٤، ص ٢٠٠٠معوض ، ) . (یلھا موضوعات معینة من حیث تفضیلھا أو عدم تفض

 
v لتعریف النظري للاتجاه ا : 

  : مختلفة فأن الباحث یعرف الاتجاه بأنھ في ضوء التعریفات السابقة ووفقاً لآراء 
أو إیجhhhابي باتجhhhاه سhhhلبي  الاشhhhیاءمجموعhhhة مhhhن المیhhhول والآراء التhhhي تتمیhhhز بتقhhhویم 

 ) . تفضیلیة أو غیر تفضیلیة(
v  التعریف الإجرائي للاتجاه : 

  : لبحث الحالي للاتجاھات نحو مادة اللغة العربیة فیتمثل في أما التعریف الإجرائي في ا
مhhن خhhلال اجhhابتھم عhhن مقیhhاس  –عینhhة البحhhث  –الدرجhhة التhhي یحصhhل علیھhhا الطلبhhة 

  . الذي تم بناؤه لأغراض ھذه الدراسة الاتجاھات 
  

  : اللغة العربیة : ثالثاً 
وتhدرس لخمhس سhنوات وقhد المعلمhین ھي أحدى المواد الدراسیة المقhررة فhي معھhد إعhداد 

  . نحو ھذه المادة أختار الباحث تحصیل الطلبة فیھا للمرحلة الثانیة لقیاس اتجاھاتھم 
  
  
  
  
  
  
  

  الفصل الثاني
  الإطار النظري
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  :أولاً ـ تعلیم اللغة العربیة 
  :مدخل .١

، وكیhف اللغة تختزن تجربتنا مع العالم، تصور كیف أدركناه، وكیhف أوقعنhا الأسhماء علhى المسhمیات
صنفناھا وبنینا الدلالات، وكیف ربطنا بین الدلالات في شبكات، وكیhف ربطنhا بhین الشhبكات الدلالیhة 

ولhذلك تعhُد اللغhة الأم جhزءا مhن كیhان الhذات، ومكونhا مhن أھhم . في أنساق مhن المفhاھیم والتصhورات
  .مكونات الھویة، لا یمكن تعویضھا بغیرھا من اللغات

ـ وعhاء الثقافhة والمعhارف والعلhوم والحضhارة؛ تنتشhر بقhوة الأمhة،  واللغhة ـ بمنظhور الأمhة
ولذلك تتنافس الأمم العظمى في التمكین للغاتھا في بلhدانھا، وفhي نشhرھا فhي العhالم . وتنحسر بضعفھا

  .مسخرة كل ما أوتیت من قوة سیاسیة ومالیة وبشریة ومادیة وتقنیة لتحقیق ھذا الھدف
أقل شأنا من الأمhم، فإننhا مhدعوون إلhى العنایhة بلغتنhا العربیhة، وقhد وإذا كنا نؤمن بأننا لسنا 

الhدنان ، عبhد الله . (خُصت بنقل خاتمة الرسالات، عنایة تمكن لھhا فhي دارھhا، وتنشhرھا بhین العhالمین
  ) .   ٢٦، ص ٢٠٠٧،

    
  :اكتساب اللغة في لسانیات القدرة .  ٢

یستطیع فhي بضhعة أعhوام أن  یعبhر بلغhة  -ونھكل طفل من أطفال العالم ـ أیا كان جنسھ أو ل
محیطھ عن أغراضھ وحاجاتھ الصغیرة، دون أن یكhون للوالhدین أو مhن یحhل محلھمhا مجھhود أسhاس 

  .في ھذا الإنجاز
من القدرة على الكhلام والتعبیhر بلغhة محیطhھ عhن  -وكل طفل حرم من جھاز السمع، یحُرم ـ بالنتیجة 

  .أغراضھ وحاجاتھ الصغیرة
طفل یعاني من مشاكل في الجزء الأیسر من دماغھ ینعكس ذلك بصفة مباشرة على قدرتhھ علhى وكل 

  .الكلام ویحَُدُّ منھا، وقد یعطلھا تماما
  :ونستطیع أن نستخلص من ھذه المعطیات الواقعیة الملاحظات العلمیة الآتیة

  .إن الأطفال یكتسبون اللغة بطریقة موحدة) أ
  .مادا على ذواتھم أساساإنھم یكتسبون اللغة اعت) ب
  . إنھم یكتسبون لغة المحیط الذي یوجدون فیھ) ج
معرفhة أخhرى، كمعرفhة  ةإنھم یكتسبون اللغة فhي ظhرف وجیhز جhدا إذا مhا قhورن ذلhك بhتعلمھم أیh) د

  .الحساب مثلا
وعلى أساس ھذه الملاحظات، أقام اللسانیون عددا من الافتراضhات العلمیhة المتعلقhة بتفسhیر اكتسhاب 

ومhhن أھhم ھhhذه الافتراضhات الافتراضhhان الھامhhان . اللغhة فhhي إطhار المقاربhhة النفسhیة للظhhاھرة اللغویhة
  ).  ٥٥، ص  ١٩٩٨البوشیخي، عزالدین  : (الآتیان

ویتحدد دور البیئة اللغویة في تحفیhز ھhذا . یولد الطفل مزودا بجھاز فطري یمكنھ من اكتساب اللغة) أ
  .   الجھاز الفطري فقط

كون ھذا الجھاز الفطري من مبادئ كلیة مشتركة بین بني البشر، وبفضلھا یتم اكتساب أي لغة یت) ب 
  .كانت

خلافا لما كhان سhائدا ـ علhى فطریhة الاكتسhاب وكلیhة  -وتكمن أھمیة ھذین الافتراضین في تركیزھما 
hة فhة الفطریhة اللغویhاس للملكhاب المبادئ؛ فلطالما حجب دور البیئة اللغویة الدور الأسhة اكتسhي عملی

اللغhhة، ولطالمhhا حجhhب تنhhوع اللغhhات واختلافھhhا الشhhدید حقیقhhة أنھhhا تشhhترك فhhي مبhhادئ كلیhhة تhhرد إلیھhhا 
  .جمیعا، وحقیقة أن ذلك ھو ما یفسر إمكان اكتسابھا

كما تكمن أھمیة ھذین الافتراضین في أنھمhا یشhكلان الأسhاس المشhترك بhین النظریhات اللسhانیة التhي 
  .تساب اللغة رغم ما بینھا من اختلاف في المنطلقاتعُنیت بتفسیر اك
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ومhhن ھhhذا الاخhhتلاف، الhhذي لhhھ صhhلة بموضhhوعنا، مhhا یتعلhhق بتحدیhhد مضhhمون الملكhhة اللغویhhة، حیhhث 
حصرت في الاتجاه التولیدي في قدرة نحویة تتكون من عدد من المبhادئ والقواعhد التhي تعُنhى بتولیhد 

  .ا ودلالیاعدد لا نھائي من الجمل السلیمة تركیبی
تتكhhون مhhن ) أو تداولیhhة(فhhي حhhین عُرفhhت الملكhhة اللغویhhة فhhي الاتجhhاه الhhوظیفي بأنھhhا قhhدرة تواصhhلیة 

المبادئ والقواعد المسؤولة عن تولید الجمل السلیمة تركیبا ودلالیا، وتلك المسhؤولة عhن مطابقhة تلhك 
  .التي تنُتج فیھاالجمل لمختلف الأھداف التواصلیة التي تسُتعمل من أجلھا، وللمقامات 

وقhhد أثبتhhت بعhhض الأبحhhاث التجریبیhhة المعنیhhة باكتسhhاب اللغhhة أن الطفhhل لا یكتسhhب معرفhhة تمكنhhھ مhhن 
داخhل صhنف الجمhل النحویhة  -التمییز بین جمhل نحویhة وحسhب، بhل معرفhة تمكنhھ أیضhا مhن التمییhز

بواسhطتھا مhن تحدیhد  بین جمل واردة سیاقھا وبین جمل غیر واردة، وأنھ یكتسب قhدرة یhتمكن -نفسھا
، ص  ١٩٩٨البوشیخي، عزالدین  . (متى یتكلم، ومع من، وبماذا، وفي أي وقت، وأین، وبأیة طریقة

٥٩   .(  
فقد لوحظ أن أطفال الشیلي یعرفون أن تكرار السؤال یعنhي الشhتم، وأن أطفhال المكسhیك یعرفhون أنhھ 

أن أطفhال البرازیhل یعرفhون أن إجابhة من غیر المناسhب اجتماعیhا توجیhھ السhؤال بطریقhة مباشhرة، و
مباشhhرة عhhن أول سhhؤال فhhي  الحhhوار یعنhhي عhhدم الرغبhhة فhhي الكhhلام، وأن إجابhhة عامhhة تعنhhي إمكhhان 

  .استمرار الحوار على أن ترد الإجابة المباشرة عن السؤال في المرحلة الموالیة
ذاتhھ معرفhة كیفیhات ویدل كل ذلك على أن الطفل حین یكتسhب معرفhة جمhل لغتhھ یكتسhب فhي الوقhت 

كمhا یسhتعمل أشhكالا  -استعمالھا، وتكفیھ تجربة كلامیة محدودة لتطویر نظریhة لغویhة عامhة یسhتعملھا
  . في ممارسة الحیاة الاجتماعیة وتأویلھا  -أخرى من المعرفة الثقافیة

hاج علاقhین فقد أظھرت الأبحاث أن الطفل یبدأ منذ المرحلة اللغویة التي لا یتجاوز فیھا إنتhین كلمتhة ب
فقط باستعمال النبر لتعیین المعلومة الجدیدة، وأنھ یستطیع تكییف ترتیب المعلومات وفقا للأسئلة التي 

  .توجھ إلیھ
كمhhا أظھhhرت الأبحhhاث أن أي مhhتكلم عhhادي بمقhhدوره أن یتواصhhل لغویhhا مhhع مخاطبhhھ بواسhhطة اللغhhة 

  .اعدھا النحویةالأجنبیة التي یحاول تعلمھا حتى لو كان على علم یسیر بقو
وتدل نتائج ھذه الأبحhاث وغیرھhا أن الأطفhال یكتسhبون المعلومhات الدلالیhة والتداولیhة قبhل 
اكتسhhابھم المعلومhhات النحویhhة والصhhرفیة، وأن لمتعلمhhي اللغhhات الأجنبیhhة القhhدرة علhhى التعبیhhر عhhن 

  )  ٢٨،ص ٢٠٠٧،الدنان،عبد الله.(م بكل القواعد النحویة والصرفیةمضمون الكلام دون سبق معرفتھ
  

  :اكتساب اللغة من منظور وظیفي . ٣
لقhhد اجتھhhد عhhدد مhhن البhhاحثین فhhي تحدیhhد مكونhhات القhhدرة التواصhhلیة التhhي تمكhhن الطفhhل مhhن 

وقد أجمعوا على أنھا تتجاوز القدرة النحویة إلى قدرات أخرى منھا، مhا . اكتساب اللغة والتواصل بھا
لطابع الاجتماعي الثقافي، ومنھا ما یتعلق بمعرفhة قواعhد الhربط یتعلق بمعرفة قواعد الاستعمال ذات ا

بین اللغة وبین المقاصhد التداولیhة المختلفhة، ومنھhا مhا یتعلhق بمعرفhة اسhتراتیجیات التواصhل اللغhوي 
للقhدرة التواصhلیة فhي إطhار مشhروع علمhي  -فhي حhدود علمhي -وغیر اللغوي، إلا أن أھhم تحدیhد قhُدم

نموذج تمثیلي لمستعملي اللغة الطبیعیة ھو التحدید الذي قدمھ سhیمون دیhك فhي  متكامل یستھدف إقامة
  )  ١٠٧،ص ٢٠٠٢البوشیخي،عزالدین : (كون من خمس طاقات ھيعدد من أعمالــھ مفترضا أنھا تت

الطاقة اللغویhة التhي تمكhن مسhتعمل اللغhة الطبیعیhة مhن أن ینhتج العبhارات اللغویhة ویؤولھhا إنتاجhا . ١
صحیحین مھما اتسhمت بhھ ھhذه العبhارات مhن تعقیhد بنیhوي، وأیhا كانhت الأوضhاع التواصhلیة وتأویلا 

  .التي تم فیھا إنتاجھا
الطاقة المعرفیة التي تمكن مستعمل اللغة الطبیعیة من بناء قاعدة معرفیة منظمة، واسhتعمالھا عhن . ٢

ص المعلومhhات مhhن طریhhق صhhیاغة معارفhhھ فhhي  صhhور لغویhhة مناسhhبة، وإغنائھhhا عhhن طریhhق اسhhتخلا
  .العبارات اللغویة التي یستقبلھا
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الطاقة المنطقیة التي تمكن مستعمل اللغة الطبیعیة مhن اسhتخلاص معلومhات جدیhدة مhن معلومhات . ٣
قدیمhhة أو معطhhاة بواسhhطة إجhhراء قواعhhد اسhhhتدلالیة تحكمھhhا مبhhادئ المنطhhق الاسhhتنباطي والمنطhhhق 

  .الاحتمالي
٤ .hي تمكhائل الطاقة الإدراكیة التhطة وسhارجي بواسhالم الخhن إدراك العhة مhة الطبیعیhتعمل اللغhن مس

الإدراك البشري من سمع وبصر ولمس وشم وذوق، واكتساب معارف یستعملھا فhي إنتhاج العبhارات 
  .اللغویة وتأویلھا،  واستعمال حركات الجسد وتأویلھا أثناء عملیة التواصل

ة الطبیعیة من إنتاج عبارات لغویة وتأویلھا بما یتناسhب الطاقة الاجتماعیة التي تمكن مستعمل اللغ. ٥
  .مع أوضاع المخاطبین الاجتماعیة وظروفھم العامة

فناھhا  -في بحث سابق  -وقد تسنى لنا  الاستدلال على ورود طاقة سادسة ھي الطاقة التخیلیة التhي عرَّ
راضhیة تنتمhي إلhى أحhد العhوالم الطاقة التي تمكن مستعمل اللغة الطبیعیة من اختلاق صور افت" بأنھا 

  ".الممكنة، ومن بناء وقائع متخیلة تنتمي إلى أحد العوالم الخیالیة لتحقیق أھداف تواصلیة محددة 
وبطبیعة الحال، فإن كل طاقة من ھذه الطاقات التي تكون القدرة التواصلیة تتفاعل مع غیرھhا تفhاعلا 

  .الواردة في مقامات تواصلیة معینة محددا یقتضیھ إنتاج أو تأویل العبارات اللغویة
ونفھم مhن ذلhك أن كhل طاقhة . وبفضل ھذه القدرة التواصلیة یتم اكتساب اللغة الأم واكتساب استعمالھا

مhhن الطاقhhات السhhت التhhي تكhhون القhhدرة التواصhhلیة تقhhوم بhhدور محhhدد فhhي اكتسhhاب اللغhhة واكتسhhاب 
م اللغhة الأجنبیhة ھhو محاكhاة لاكتسhاب اللغhة الأم، والافتراض الذي نتبناه یتمثhل فhي أن تعلh. استعمالھا

  .ویقوم المحیط اللغوي الطبیعي بدور فاعل في تحفیز عمل كل طاقة من تلك الطاقات
وبما أن المحاكاة لا تطابق الأصل، ولا یمكن أن تطابقھ، فإننا نفترض أن ما یجعل تعلم اللغة الأجنبیة 

  ) . ١١١، ص   ٢٠٠٢یخي، عزالدین، البوش: (مختلفا عن اكتساب اللغة الأم ھو
  .اشتغال المحل) أ

  .واصطناع المحیط اللغوي) ب
ومحتhhوى ھhhذا الافتhhراض أن المبhhادئ الفطریhhة الموجhhودة فhhي كhhل طاقhhة مhhن الطاقhhات المكونhhة للقhhدرة 
التواصhhلیة تنشhhغل باللغhhة التhhي احتكhhت بھhhا أول مhhرة، وھhhي اللغhhة الأم، انشhhغالا لا تحظhhى بhhھ أیhhة لغhhة 

  :والدلیل على ذلك دلائل، منھا. عد ذلكأخرى ب
أن نضوج المتكلم في لغتھ الأم لا یوازیھ نضوجھ  في أیة لغة أجنبیة مھما كان إتقانھ لھا، لhذلك یعhد  -

  .المتكلم الفطري حجة في لغتھ، یؤخذ عنھ ولا یؤخذ عن غیره
- hل ومنھا أن ذاكرة المتكلم لا تتحمل تخزین الكم الھائل من المتغیرات التhن قبیhات مhا اللغhل بھhي تحف

المفردات المعجمیhة لكhل لغhة، والعhادات السhمعیة والنطقیhة الخاصhة بھhا، والمواضhعات  الاجتماعیhة 
لا تتجhاوز (لhذلك فhإن المhتكلم لا یسhتطیع أن یhتعلم إلا لغhات قلیلhة جhدا . والثقافیة لكل مجموعhة لغویhة

  .بالنظر إلى عدد اللغات الموجودة) العشر لغات
ع مhhا مhhن التحدیhhد، یمكhhن القhhول إن الطاقhhة الإدراكیhhة ھhhي الطاقhhة الأولhhى التhhي تنشhhغل بhhإدراك وبنhhو

المعلومات الموجودة في محیط الطفل بواسطة وسhائل الإدراك مhن لمhس وشhم وسhمع وبصhر وذوق، 
 ثم تنشغل الطاقة المعرفیة بتخزین تلك المعلومات الواردة من الطاقhة الإدراكیhة وتنظیمھhا، تhم تنشhغل
الطاقة اللغویة بتثبیت القواعد الصوتیة والتركیبیhة والدلالیhة والتداولیhة واسhتعمالھا فhي فھhم العبhارات 

  .اللغویة التي یستقبلھا الطفل في مقامات تواصلیة معنیة
تhhhم تنشhhhغل الطاقhhhة الاجتماعیhhhة بتثبیhhhت القواعhhhد الاجتماعیhhhة والثقافیhhhة التhhhي تضhhhبط العلاقhhhات بhhhین 

  .المتخاطبین
ل الطاقhhة المنطقیhhة باسhhتخلاص معلومhhات جدیhhدة انطلاقhhا مhhن المعلومhhات المتhhوافرة، وإغنhhاء تhhم تنشhhغ

  .القاعدة المعرفیة بھا
تم تنشغل الطاقة التخیلیhة ببنhاء عhوالم ممكنhة وأخhرى خیالیhة واسhتعمالھا فhي إنتhاج العبhارات اللغویhة 

  .وفھمھا
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ونفتhرض أن الطاقhات التhي یتطلhب فعhل . ونفترض أن تعلم لغة أجنبیة یتطلب تدخل كل ھذه الطاقhات
الطاقhhhة اللغویhhhة والطاقhhhة الإدراكیhhhة والطاقhhhة : الhhhتعلم مجھhhhودا إضhhhافیا منھhhhا، بصhhhفة خاصhhhة، ھhhhي

إذ إن كhل طاقhة مhن ھhذه الطاقhات تحتhاج إلhى تثبیhت قواعhد خاصhة باللغhة المhراد تعلمھhا . الاجتماعیة
  .وبكیفیات استعمالھا

الطبیعیة تشترك جمیعھا في مبادئ كلیة، فإن لكل منھا قواعد خاصة فمن المعلوم أنھ إن كانت اللغات 
قواعhhد لغویhhة، صhhوتیة وتركیبیhhة مhhثلا، وقواعhhد اجتماعیhhة ثقافیhhة خاصhhة بhhبعض الاسhhتعمالات، : بھhhا

  ) . ٦٣، ص   ١٩٩٩الدنان ، عبد الله ، . (وقواعد خاصة بحركات الجسم وتقاسم فضاء التواصل
ة أجنبیhة لا یقhف عنhد حhدود تعلhم القواعhد النحویhة بhل یتعhداه إلhى تعلhم ویسُتخلص من ذلك أن تعلم لغ

  .كیفیات الاستعمال وفق القواعد الاجتماعیة والثقافیة الخاصة بتلك اللغة
ولیس ذلك بغریhب إذا علمنhا أن اكتسhاب اللغhة الأم لا یقhف عنhد حhدود اكتسhاب القواعhد النحویhة، بhل 

  .ل وفق القواعد الاجتماعیة والثقافیة الخاصة باللغة الأمیتعداه إلى اكتساب كیفیات الاستعما
وإذا كhhان الأمhhر كمhhا تقhhدم، فhhإن تعلhhیم اللغhhة الأجنبیhhة ینبغhhي أن یعتمhhد المقاربhhة التواصhhلیة ومhhنھج 

وأمhhا المقصhhود بالمقاربhhة التواصhhلیة فhhإیلاء الأسhhبقیة أثنhhاء تعلhhیم اللغhhة الأجنبیhhة للوظیفhhة . الإغمhhاس
وأمhا المقصhود بمhنھج الإغمhاس، فوضhع المhتعلم فhي محhیط لغhوي . اعhد النحویhةالتواصلیة علhى القو

  . تعلیمي یماثل ـ قدر الإمكان ـ المحیط اللغوي الطبیعي للغة المتعلَّمة
  :تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرھا . ٤

إلا أنhhھ یتمیhhز  ینhhدرج تعلhhیم اللغhhة العربیhhة للنhhاطقین بغیرھhhا فhhي إطhhار تعلhhیم اللغhhات  الأجنبیhhة عمومhhا،
ومعنhى ذلhك . الأولى أنھ تعلیم موجھ للكبار عادة، والثانیة أنھ تعلیم مُوجھ لغایات محددة: بخصیصتین

أن وضع المتعلم وحاجاتھ في ھذا النوع من التعلیم یختلف عن وضع المتعلم وحاجاتھ في تعلhیم اللغhة 
  ) .  ٨٧، ص  ١٩٩٩الدنان ، عبد الله ، . (الأجنبیة العام

تجلى ھذا الاختلاف أساسا في أن الملكة اللغویة لدى الكبار تكون قد رسخت رسوخا في لغhتھم الأم وی
بخلاف ما ھو علیھ وضع الأطفال؛ حیث عادة ما یتعرضون لتعلم لغة ثانیة وملكتھم اللغویة لم یكتمhل 

كhhون القhhدرة ویعنhhي ذلhhك ـ بhhالمنظور الhhوظیفي ـ أن الطاقhhات السhhت التhhي تُ . نضhhُوجھا فhhي لغhhتھم الأم
التواصلیة تكَون قد أتمت نضجھا لدى الكبار في لغتھم الأم، ویتطلب عملھا في لغة أجنبیhة مزیhدا مhن 

  .الوقت والجھد المركز
ویتجلى ھذا الاختلاف أیضا في أن المقبلین على تعلم اللغة العربیة من الكبارعادة ما یقُبلون على ھhذا 

  ).٣٣، ص  ١٩٩٣المتوكل، أحمد ، : (ویمكن تصنیف ھذه بـ. التعلم ومسعاھم محدد في غایة معینة
وتخhhhص المعنیhhhین بhhhتعلم اللغhhhة العربیhhhة بغhhhرض الhhhتمكن مhhhن قhhhراءة القhhhرآن الكhhhریم : غایhhhة دینیhhhة) أ

  .والنصوص الدینیة الأخرى
وتخص المعنیین بhتعلم اللغhة العربیhة باعتبارھhا أداة للتواصhل الشhفوي والكتhابي فhي : غایة مھنیة) ب

  .محددة كمجال الإدارة أو التجارة أو الدیبلوماسیة أو السیاحة أو غیرھا مجالات
  : Academic Achievementالتحصیل الدراسي : ثانیا 

التحصیل معرفة أو مھارة مقتبسة وھhو خhلاف القhدرة وذلhك لأن الإنجhاز أمhر فعلhي ولhیس   
  )١٣، ص  ١٩٨٨عاقل ، .(أمكانیة 

ال الحیاة الیومیة لبني البشر ابتداءً من مرحلة الطفولhة والتحصیل بشكل عام نتیجة لكل أعم  
  .إلى آخر عمر الإنسان 

فالطفل تكون نتیجة بكاءه ومحاولتھ التقhرب لأمhھ عhن طریhق حملhھ ورضhاعتھ وھhذا یعنhي   
تحصیل لما یرید الطفل ، كذلك محاولة الأولاد في سن ما قبل المدرسة الحصول على ما یریدون من 

  .ملابس وحلوى وأي مسلي آخر یعد تحصیلاً أبویھم من لعب و
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والطالب منذ دخولھ المدرسة إلى أن یصل إلى الدراسة الجامعیة یسعى ویقرأ لیحصل على   
وكhل مhا یخhص الإنسhان مhن سhمعتھ فhي حیاتhھ . درجات تقویم أمتحانیة تمثل ھذه الhدرجات تحصhیلھ 

  .الاجتماعیة والوظیفیة والعملیة تحصیل یلصق بالإنسان 
یhة بوما یرید أن یبینھ الباحث في دراستھ ھو التحصیل الدراسي أو العلمي لطالب اللغة العر  
  .وعلاقتھ باتجاھھم نحو ھذه المواد الدراسیة  اللغة العربیةفي مادة 

إن تقhhhhویم التحصhhhhیل یتضhhhhمن اكتسhhhhاب الطلبhhhhة للمعلومhhhhات وفھمھhhhhم للحقhhhhائق والمفhhhhاھیم   
hhات التhhوانین والنظریhhات والقhhا والتعمیمhhة ، كمhhالات الدراسhhن مجhhین مhhال معhhمن مجhhن أن تتضhhي یمك

یتضمن انتقال تأثیر التعلم أي قیاس قدرة الطالب على تطبیق مhا تعلمhھ ویقhوم المhدرس بھhذه الوظیفhة 
من خلال وسائل قیاسیة متعددة غالباً ما تكون علhى شhكل اختبhارات تحصhیلیة فصhلیة ونھائیhة تعكhس 

ة ومhادة ربیhفي المhادة الدراسhیة وھhذا مhا یحصhل فhي قسhم اللغhة الع في النھایة درجة تحصیل الطالب
  .التي ھي موضوع الدراسة الحالیة  اللغة العربیة

وتعد الاختبارات التحصیلیة أكثر أدوات القیاس شhیوعاً كمhا أنھhا مازالhت أھhم تلhك الأدوات   
استخدامھا ساعدتنا في تشhخیص وأكثرھا فائدة للعملیة التعلیمیة ، وإذا أحسن بناء الاختبارات وأحسن 

الظواھر التعلیمیة مثل تحصیل الطلبة لمنھج معین ومدى استفادتھم من الخبرات التعلیمیhة فیhھ ومhدى 
نجاح الأسالیب والوسائل لتربویة التي استخدمھا المدرسون كمhا أنھhا تعhزز نمhو الطلبhة وتكشhف عhن 

، ص  ١٩٨٩خاطر وآخرون ، .( نمیة صحیحة قدراتھم واستعداداتھم وتوجیھ تلك القدرات وتنمیتھا ت
٤٦٢(  

إن التقویم الصحیح لتحصیل الطالب ھو الذي یعطي صورة حقیقیة عن مدى تقدمھ ویكشف   
عن مhدى اكتسhابھ للمھhارات ، ومسhتوى مhا لدیhھ مhن معhارف ومعلومhات وقدرتhھ علhى توظیhف ھhذه 

  .المعارف في التغلب على مواقف الحیاة وحل مشكلاتھا 
التحصhیل الدراسhhي بأنhھ درجhhة الاكتسhاب التhhي یحققھhا الفhhرد ، أو مسhتوى النجhhاح ویعhرف   

  )٣٠٥، ص٢٠٠٠علام ، .( الذي یحرزه أو یصل إلیھ في مادة دراسیة أو مجال تعلیمي 
والتحصیل یرتبط مباشرة بالأداء الدراسي للطلبة لتوضیح المدى الذي تحققت فیhھ الأھhداف   

باختبارات التحصیل وھي أدوات قیاس لمدى تحصیل الفرد لما أكتسhبھ  التعلیمیة لدى الطلبة ، ویقاس
  .من معرفة أو مھارة معینة نتیجة التعلیم أو التدریب 

  )٢٨١ـ٢٨٠، ص  ١٩٩٧الطریري ، (
والاختبارات التحصیلیة تقیس مدى استیعاب الطلبة لhبعض المعhارف والمفhاھیم والمھhارات   

ل التحصیل الدراسي على الوضع الراھن لأداء الفرد أو تعلمھ أو ما المتعلقة بالمادة الدراسیة ، كما ید
  )٣٠٦ـ  ٣٠٥، ص  ٢٠٠٠علام ، .(أكتسبھ بالفعل في برنامج تعلیمي 

یتضح مما سبق أن الاختبار ألتحصیلي ھو أحد أدوات القیاس التي تقدم معلومات عن مhدى   
لفhة والمھhارات التhي تمhت دراسhتھا وفhي اكتساب واستیعاب الفرد للخبرات لمعرفیة بمسhتویاتھا المخت

  .ضوء ما تسفر عنھ الاختبارات تتم عملیة التقویم ونجاح الطالب أو رسوبھ في صفھ 
ویقتصhhر التقhhویم فhhي المؤسسhhات التعلیمیhhة علhhى قیhhاس التحصhhیل مhhن خhhلال الاختبhhارات   

یھhا فhي إصhدار الأحكhام التحصیلیة باعتبارھhا الأداة الأساسhیة وأن لhم تكhن الوحیhدة ، والتhي یعتمhد عل
  .واتخاذ القرارات لتربویة بشأن مستویات الطلبة والانتقال من صف إلى آخر 

  
  
  

  :الاتجاھات : ثالثا 
إن الاتجاھات باعتبارھا من متغیرات البحث الحالي فقد ارتأى الباحث إعطاء لمحة موجزة   

  .بالتحصیل  عن الاتجاھات وتطور مفھومھا ومصادر تكوینھا ومكوناتھا وعلاقتھا
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لقhhد وردت معhhاني عدیhhدة لمفھhhوم الاتجhhاه فhhي أدبیhhات علhhم الhhنفس ، فكلمhhة اتجhhاه مشhhتقة مhhن   
التhhي تشhhیر إلhhى المواءمhhة والاسhhتعداد العقلhhي والhhذاتي للقیhhام بعمhhل مhhا  (Aptus )اللفظhhة اللاتینیhhة 

ى صفات فیزیقیة فكانت تشیر إل (Posture )واستخدمت ھذه الكلمة قدیماً للإشارة إلى وقفة الشخص 
، ومع تقدم البحوث والدراسات في ھذا المیدان أصبحت تشیر إلhى الجانhب النفسhي الجسhمي ویلاحhظ 
أن الاتجاھات ترتبط بالفرد لأنھا سمة عقلیة من سماتھ وأنھا ترتبط بالثقافة الاجتماعیhة لتhي تhؤثر فیhھ 

  )١٤٧، ص١٩٧٢شرف وآخرون ، .( 
ویعhhد ) اتجhhاه( ، وترجمتھhhا العربیhhة  (Atitude )ل كلمhhة أمhhا فhhي اللغhhة الإنكلیزیhhة فتسhhتعم  

إذ " المبhادىء الأولhى " م في كتابھ الموسوم ١٨٦٢ھربرت سبنسر أول من استخدم ھذا المفھوم عام 
أن وصولنا إلى أحكام صحیحة في مسhائل مثیhرة للكثیhر مhن الجhدل یعتمhد إلhى حhد كبیhر علhى (( قال 

  )) .ا الجدل ونشارك فیھ اتجاھنا الذھني ونحن نصغي إلى ھذ
  )١٥، ص ٢٠٠١الدوري ، ( 

م أن مفھوم الاتجاه مhن أبhرز المفhاھیم وأكثرھhا اسhتخداماً فhي ١٩٣٥عام " البرت " ویذكر   
  )٦١، ص ١٩٨٤مرعي وآخرون ، .(علم النفس الاجتماعي وفي الدراسات التجریبیة

ة أن مجموعة الاتجاھات واستخدم ھذا المفھوم في تفسیر الشخصیة إذ یرى علماء الشخصی  
التي تتكون عند الشخص تhؤثر فhي عاداتhھ ومیولhھ وعواطفhھ وأسhالیب سhلوكھ كلھhا علhى توافhق ھhذه 
الاتجاھhhات وانسhhجامھا مھمhhا تكhhن قhhوة الشخصhhیة ویعhhدھا علمhhاء الhhنفس والاجتمhhاع وانثربولوجیhhة 

خhر مhع مhا یتبعhھ مhن معتقhدات والتربیة مكوناً مھماً في التراث الثقافي الذي ینتقل من جیل إلى جیhل آ
وعادات وقیم وأفكار فالاتجاھات ما ھي إلا عادات سلوكیة اكتسبھا الفرد في طفولتھ وشبابھ تحhدد لhھ 

  )٦٢، ص ١٩٩٠یسي ، بالك.( الطریق الذي یسلكھ في مجال معین 
وتتكhhون الاتجاھhhات نتیجhhة اتصhhال الفhhرد بالبیئhhة الطبیعیhhة والاجتماعیhhة لمحیطhhة بhhھ تhhدور   

تجاھات في ضhوء نشhأتھا نحhو الأمhور المادیhة كحhب الأسhرة أو حhب نhوع مhن الأطعمhة وتتصhف الا
الاتجاھhhات فhhي بhhادىء الأمhhر بأنھhhا محhhددة حیhhث یقتصhhر اھتمhhام الفhhرد بhhأفراد مhhن جماعhhات صhhغیرة 
كجماعة الأسرة ثم تتسع الاتجاھات لتشمل موضhوعات مجhردة وأمhور معنویhة ، وتتكhون الاتجاھhات 

یجhة تكامhل مجموعhhة مhن الخبhرات الجزئیhhة التhي تhدور حhول موضhhوع معhین وتكامhل ھhhذه النفسhیة نت
  .الخبرات في وحدة كلیة ینتج عنھ نوع من التعمیم 

  )٢٢، ص ١٩٨١عیسوي ، (                                                               
  :مصادر تكوین الاتجاھات 

  :تتمثل في ما یأتي  إن أھم مصادر تكوین الاتجاھات  
فالأشhhیاء التhhي یتمسhhك بھhhا الكبhhار فhhي البیhhت أو : اسhhتیعاب الاتجاھhhات وتمثلھhhا مhhن البیئhhة   أ ـ

المدرسة أو المجتمع تمثل مصدراً من مصhادر الاتجاھhات التhي یسhتوعبھا الفhرد كمhن دون 
تنتقhل  نقد وتفكیر فتصبح جزءاً من تقالیده وحضارتھ یصعب علیھ الhتخلص منھhا ، أي أنھhا

  .من الكبار إلى الصغار عن طریق الإیحاء 
فالخبرات والمواقف لتي تحقhق إشhباعاً معینhاً : الآثار الانفعالیة لبعض الأنواع من الخبرات   ب ـ

لدى الفرد وتشعره بالرضا والسرور تؤدي بھ إلى اتجاھhات إیجابیhة وبhالعكس إذا مhا كانhت 
  .الارتیاح فأنھا تكّون اتجاھات سلبیة نحوھا  تلك الخبرات مؤدیة إلى الشعور بالألم وعدم

ھي الخبرات الانفعالیة القویة الشدیدة لتي یتعرض لھا الفرد ، فكثیر مhن : الخبرات المؤلمة   ج ـ
الأفhhراد تتكhhون لhhدیھم اتجاھhhات نحhhو أشhhیاء معینhhة نتیجhhة تعرضhhھم لخبhhرات سhhابقة مhhع ھhhذه 

  .ید الأشیاء كخوف من السیاقة بسبب تعرضھ لاصطدام شد
قد تكون لدى الفرد اتجاھات معینة نحو شيء ما بسبب العملیhات : العملیات النقلیة المباشرة   د ـ

الكبیسhي .( العقلیة المباشرة في أثناء عملھ في مشروع علمي معین أو دراسة مشhكلة معینhة 
  )١٦٧ـ١٦٦، ص ١٩٧٦قندیل وكاظم ، ( ،) ٧٥، ص ١٩٩٠، 
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  :وظائف الاتجاھات 

  :ائف عدیدة تتحكم في معظم سلوك الفرد منھا للاتجاھات وظ  
  .تزوده بالقدرة على التكیف بالمواقف المتعددة والجماعة التي یعیش فیھا   ـ١

  )٢٦، ص١٩٩٧السوداني ، (                                                                                     
ق أھدافhھ وأشhباع دوافعhھ فhي ضhوء معhاییر المجتمhع تعد موجھات سhلوكیة تمكنhھ مhن تحقیh  ـ٢

  )٣٧، ص ١٩٧٩تریفرز ، .( وقیمھ السائدة 
تسمح لھ في النمو والتطور ، وأن الفرد الhذي لا یملhك اتجاھhات قویhة وإیجابیhة نحhو بعhض   ـ٤

  .جوانب بیئتھ سیكون مھزوزاً وغیر قادر على أشیاء ذات قیمة في حیاتھ 
  (Jahode , 1966, p. 325 ).لذات لھا وظیفة الدفاع عن ا  ـ٥
  

  :مكونات الاتجاه 
  ).الجانب المعرفي والوجداني والنزوعي أو السلوكي( ھناك ثلاثة مكونات للاتجاه ھي   

  .یتكون من معتقدات الفرد المتعلقة بالأشخاص والأشیاء: المحتوى المعرفي  ـ١
ء الذي ھو موضوع الاتجhاه ، أي یشیر إلى الانفعالات المرتبطة بالشي: المحتوى الانفعالي   ـ٢

الشحنة العاطفیة التي تعطي الاتجاھhات میزتھhا المھمhة مhن حیhث الإثhارة والدافعیhة والحhب 
والكره والإعجاب والغیرة والخوف كلھا مشاعر وتعبیرات انفعالیة مرتبطة بشيء في نفhس 

  .ة من لدیھ اتجاه وھي التي تعطي ھذا الاتجاه طابع الإصرار والقوة والإثار
للاتجhاه كhل أنhواع التھیhؤ السhلوكي المhرتبط بالاتجhاه ففhي ) : السلوكي( المحتوى النزوعي   ـ٣

  .حالة الاتجاه الایجابي یكون الفرد مستعداً للإیلام أو عقاب ما 
  )٤٩، ص١٩٨٤الفقي ، (                                                                                         

  :مراحل تكوین الاتجاه 
  :یشیر قندیل وكاظم إلى أن الاتجاھات تمر في أثناء تكوینھا بثلاث مراحل أساسیة ھي  

وتنطhhوي علhhى اتصhhال الفhhرد مباشhhراً بhhبعض عناصhhر البیئhhة الطبیعیhhة : المرحلhhة الإدراكیhhة   أ ـ
معhhین مhhن والاجتماعیhhة وبhhذلك یتبلhhور الاتجhhاه فhhي نشhhأتھ حhhول أشhhیاء مادیhhة أو حhhول نhhوع 

  .الأفراد أو نوع محدد من الجماعة أو حول بعض القیم الاجتماعیة 
تتمیز بنمو المیل نحو شيء ما إذ یصhبح ھنhاك تخصhص فhي الاتجhاه : مرحلة تبلور الاتجاه   ب ـ

  .نحو أشیاء محددة نوعاً ما 
على شhيء وتتمیز باستقرار المیل على اختلاف أنواعھ ودرجة ثبوتھ : مرحلة ثبات الاتجاه   ج ـ

  )١٦١، ص ١٩٧٦قندیل وكاظم ، .( ، وبذلك یتكون اتجاه نفسي نحوه 
  

  :تغییر الاتجاھات 
بالرغم من سمة الثبات النسبي فhي الاتجhاه فھhو لhیس حالhة عرضhیة إلا إن ھhذا لا یمنhع مhن   

أمكان تغییر الاتجاھات ونموھا وتعدیلھا وعلى ذلhك فhنحن عنhدما نقhیس اتجhاه الأفhراد نحhو موضhوع 
عین لا نزعم صدق ھذه الاتجاھات بصورة أبدیة مطلقة ولكن نزعم صدقھا وقت أجراء القیاس فقhط م

وقابلیة الاتجاھات للتغییر تفتح أمامنا الآفاق فhي أمكhان تعhدیلھا وتوجیھھhا إلhى الاتجhاه المرغhوب فیhھ 
  .وذلك عن طریق وسائل التربیة والإقناع المختلفة 

  hات الشhا فمن الممكن تعدیل اتجاھhي یكونھhات التhا أن الاتجاھhة كمhى الإیجابیhلبیة إلhباب الس
الفرد تؤدي دوراً مھماً في تحدید نوع وكم السلوك الذي یقhوم بhھ فhي حیاتhھ الیومیhة والhذي أشhار إلیhھ 
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علماء النفس والتربویون ومن خلالhھ تحدیhد ھhذا النhوع مhن السhلوك ومحتhواه فhي المواقhف التhي یجhد 
  )١٥١، ص ١٩٧٢ف وآخرون ، شر.( الفرد نفسھ فیھا 

وتساعد الاتجاھات المتعلم على الhتخلص مhن مواقhف الحیhرة وحhالات الصhراع عنhد اتخhاذ   
القرار أو تحدیhد وجھhة التصhرف وأسhلوبھا وتخفhض حhدة التhوتر النفسhي الhذي یعhاني منhھ الفhرد فhي 

سhائدة فhي المجتمhع محاولتھ للوصhول إلhى ھدفhھ فhي إشhباع دوافعhھ علhى وفhق المعhاییر الاجتماعیhة ال
  .وإنشاء علاقات تكیفیة سویة مع ھذا المجتمع 

  )٢٠٤ـ  ٢٠٣، ص  ١٩٨٢الناشف وآخرون ، ( 
لیسhhت فطریhhة أو موروثhhة خضhhع تعلمھhhا ) أي متعلمhhة ( ولمhhا كانhhت الاتجاھhhات مكتسhhبة   

یمیhة لمبادىء التعلم الأساسیة الخاصhة باكتسhاب المعرفhة فالكلیhة مhن خhلال مhا تقدمhھ مhن خبhرات تعل
صفیة لطلابھا تؤدي دوراً بارزاً في تكوین الاتجاھات وتعhدیلھا لhدى الطلبhة ، فاتجاھhات الطلبhة نحhو 
تعلhhم موضhhوع معhhین قhhد تكhhون أول عامhhل مhhن العوامhhل التhhي تحhhدد مسhhرى إقبhhالھم علhhى تعلhhم ذلhhك 

مرعhي ( .الموضوع وتحدیدھا ما سیبقى من معلومات وما سیتذكرونھ وما ینقلونھ إلى مواقف أخhرى 
  )٤٣٠، ص  ١٩٨٣وأحمد ، 

فhhالتعلم الhhذي یhhؤدي إلhhى تكhhوین اتجاھhhات مرغhhوب فیھhhا لhhدى الطالhhب ھhhو أكثhhر جhhدوى مhhن   
التعلhhیم الhhذي یؤكhhد علhhى الكسhhب المعرفhhي فقhhط لأن تhhأثیر الاتجاھhhات یسhhتمر بینمhhا تخضhhع العوامhhل 

  )١٧٦، ص  ١٩٥٧بركات ، .(المعرفیة لعامل النسیان 
   Υاhیر كرونبhویش( Cronbach, 1963)  لhي كhة فhداف المھمhن الأھhد مhات تعhأن الاتجاھ

  (Cronbach , 1963, P.435 ).موضوع دراسي 
ویتشhhكل الاتجhhاه نتیجhhة للخبhhرات المتنوعhhة والاتصhhالات مhhع النhhاس الآخhhرین وتتطhhابق مhhع   

وھنhاك حhالات مختلفhة تhؤثر فhي اكتسhاب الاتجاھhات وانتقhال  (Constituyional )نمhاذج وعوامhل 
  (Sartain et al , 1967, p. 168 ).ثیرھا في مواقف جدیدة تأ

وعلمhhhhhاء الhhhhhنفس الاجتمhhhhhاعي عhhhhhدّو لعوامhhhhhل الاتجhhhhhاه تشhhhhhكیلاً أطلقhhhhhوا علیhhhhhھ نمhhhhhوذج                         
( ABC)  نhhون مhhاه یتكhhر إن الاتجhhرح یعتبhhوذج مقتhhو نمhhل ٣(وھhhي ) عوامhhیة وھhhات رئیسhhأو مكون

  .Cognation، والجانب المعرفي  Behaviorنب السلوكي ، والجا Affectالجانب الوجداني 
إلhhى الانفعhhال ضhhد أو مhhع الأشhhیاء والجانhhب السhhلوكي  Affectإذ یشhhیر الجانhhب الوجhhداني   

Behavior  يhhب المعرفhhدھا ، والجانhhیاء أو ضhhع الأشhhق مhhرف أو التوافhhمن التصhhیتضCognation 
  . ھي الأفكار والمعتقدات التي تحمل حول أشیاء الاتجاه

( Feldman , 2000, p. 278)  
  

  :علاقة الاتجاه بالتحصیل 
إن تكوین اتجاھات إیجابیة نحو موضوع معین قد ینمي رغبhة الطلبhة فhي تعلمھhم وقhدراتھم   

على توظیف ما تعلموه ، وربما للاتجاھات السلبیة نحو موضوع معین تأثیر فhي عhزوف الطلبhة عhن 
لك جhاء الاھتمhام بدراسhة الاتجاھhات نحhو تhدریس ودراسhة تعلمھم الموضوع وربما رسوبھم فیھ ، لhذ

  ) .٦٩، ص١٩٩٣التل ، .( المواد التعلیمیة المختلفة
إن الاتجاھhات مhhن أنhhواع الhدوافع المكتسhhبة فتبhhرز العلاقhhة بhین التحصhhیل والدافعیhhة ویطلhhق   

علاقhة ، فقد تعhددت الآراء حhول ھhذه ال. (Achievement Motivatiopn )علیھا دافعیة التحصیل 
والتحصیل من أكثر الحاجات أھمیة في حیاة الكائن البشري وأن الأفراد مدفوعون لتحقیق النجاح في 
المھمات وھناك من یرى أن دافعیة التحصیل تhرتبط بطاقhة الأنشhطة البشhریة وتتبhاین ھنhاك مhن فhرد 

  .إلى آخر
عداد للhhhتعلم الاسhhhت( أن التحصhhhیل ھhhhو نتیجhhhة تفاعhhhل ثhhhلاث عوامhhhل ھhhhي ) أحمhhhد ( ویhhhرى   

Aptitude  والتھیؤ ،Readyuess  وفرصة التعلم ،Opportunity to Learn.(  
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  )٢٦٣، ص ١٩٨١أحمد ، ( 
وتؤدي التنشئة الأسریة دوراً في التحصhیل ، وھنhاك جانhب نفسhي ھhو مركhز الضhبط فنجhد   

( أو مhا یسhمى أفراد الضhبط یمیلhون نحhو المنافسhة والنفhوذ ولhدیھم المیhل دائمhاً نحhو زیhادة التحصhیل 
أي البروز على أقرانھ ، وتؤدي المھارات التدریسیة دوراً في رفع مسhتوى التحصhیل ) بحب الظھور

  ) .١٧٠، ص ٢١٠٠٣دروزة ، .( الأكادیمي 
لعوامل المؤثرة فیھا تشhغل حیhزاً مھمhاً مhن اھتمhام كثیhر مhن علمhاء اإن دراسة الاتجاھات و  

لوك الفhرد فھhي وإن كانhت متعلمhة فhي كثیhر مhن المواقhف ، إلا النفس والتربیة لما لھا من تأثیر في س
الhخ ومhن ثhم فھhي ... أنھا تمیhل نحhو الإیجابیhة أو السhلبیة نحhو الموضhوعات أو المواقhف أو المفhاھیم 

تحدد مدى القرب أو البعد نحوھا ، وھhي عhادة تhرتبط بإشhباع حاجاتنhا وتنشhأ عhادة فhي مراحhل النمhو 
القدرة الكافیة والمناسبة لفھم محتوى الاتجاه ویحاول التركیز ما أمكنھ على ھذا الأولى إذ یفتقد الطفل 

المحتوى بما یساعده على ان یتمسك بھ ویلتزمھ ، ثم تستمر ھذه المواقف بالنمو على نحhو متhواز مhع 
 حیاة الفرد إذ یبدأ بالتزام المواقف بناء علhى عوامhل وھیئhات تشhترك فhي أحhداث الاتجاھhات وتنمیتھhا
فhhي الفhhرد وإن ھhhذه الھیئhhات والعوامhhل تكhhون موجhhودة فhhي المجتمhhع الhhذي یعhhیش فیhhھ كالمؤسسhhات 
الاجتماعیة ومنھا الأسرة ، فالقبول والرفض والاقتhراب والابتعhاد مhثلاً تصhبح جhزءً مhن شخصhیتھ ، 

یتكhون مhن ثلاثhة  (Zimbardo & Eobbesen , 1970 )فالاتجhاه وفقhاً لتعریhف زمبhاردو وابسhین 
صر رئیسة تكون سلوك الاتجاه وھي عنصر وجhداني وعنصhر معرفhي وعنصhر سhلوكي تتhرابط عنا

فیhرى أن مكhون الحالhة الوجدانیhة   (Simonson, 1970 )مع بعضھا لتكون الاتجاه ، أما سیمونسن 
یحتوي على التقhویم الشخصhي بعلاقاتhھ مhع الآخhرین أو بالاسhتجابة العاطفیhة لأھhداف معینhة أو نحhو 

ا المكون المعرفي فیتكون من إیمان الشخص بالحقائق المعرفیة أو أھhداف الشhخص نحhو شخص ، أم
الظhhواھر ، أمhhا مكhhون السhhلوك فأنhhھ یتhhداخل مhhع السhhلوك الشخصhhي الصhhریح المباشhhر نحhhو أھhhداف 

  (Simonson k 1979 ).الشخص 
الاتجاھhات والاتجاه وفقاً للنظریة المعرفیة ھو عبارة عن شبكات مترابطة متداخلhة ، تعمhل   

على أنھا تمثیلات عقلیة داخل الجھاز العصبي وتتألف من وحدات معرفیة تتصل بوحدات وجدانیhة ، 
( نجد ھذه الروابط أو الوصولات داخل الاتجاه أو عبارة عن الانتشار النشیط تربط الوحدات القدیمhة 

ن ، نتیجhة ارتباطhھ بعناصر جدیhدة تhؤدي إلhى ظھhور اتجhاه نحhو موضhوع معhی) المعرفیة والوجدانیة
  (Ecsser & Shaffer, 1990 ).باتجاه قدیم 

  
  : Attitude Theoriesنظریات الاتجاه 

  :أ ـ نظریة التحلیل النفسي 
تمhر " الأنhا " وھhذه  " الأنhا " تؤكد ھذه النظریة إن لاتجاھات الفرد دوراً حیویاً في تكhوین   

رحلhhة البلhhوغ ، متhhأثرة فhhي ذلhhك بمحصhhلة بمراحhhل مختلفhhة ومتغیhhرة مhhن النمhhو منhhذ الطفولhhة إلhhى م
الاتجاھات التي یكونھا الفرد نتیجhة لخفhض توتراتhھ ، وإن اتجhاه الفhرد نحhو الأشhیاء یحhدده دور تلhك 

الغریزیhhة وبhhین )) الھhhو(( الأشhhیاء فhhي خفhhض التhhوتر الناشhhيء عhhن الصhhراع الhhداخلي بhhین متطلبhhات 
  )) .الأنا الأعلى (( ا الأعراف والمعاییر والقیم الاجتماعیة التي یمثلھ

  )٥١، ص ٢٠٠١وحید ، ( 
ولكي یقوم الأنا بحمایة نفسھ ضد تھدیدات وضغوط  الھو من جھhة والأنhا الأعلhى مhن جھhة   

لیبعhد عنhھ القلhق والتhوتر ، ومhن خhلال ھhذه ) المیكانزمhات( أخرى فأنھ یلجhأ إلhى العملیhات الدفاعیhة 
hات نحhوتر العملیات تتكون لدى الفرد بعض الاتجاھhض التhي خفhاھمت فhت أو سhي عملhیاء التhو الأش

والقلق ، واتجاھات أخرى سلبیة نحو الأشیاء أو المنبھات التي لhن تعمhل علhى خفhض لتhوتر أو القلhق 
لدى الفرد واستناداً على ما تقدم فأن اتجاھات الفرد في تغییر دائم طالما تغیرت الوسائل الدفاعیة التي 

  )٥٤ـ  ٥٣، ص  ١٩٦٩ھول ولیدز ، .( یلجأ إلیھا 
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  :ـ النظریة السلوكیة ٢
تقوم النظریات السلوكیة على عدد من المبادىء والمسلمات الأساسیة منھhا ، إن علhم الhنفس   

ھو علم السلوك وإن السلوك یفسر في ضوء ما یحدث من تغیرات فسیولوجیة عصبیة ، وھو وحhدات 
نھما ارتباط فسیولوجي وأن العوامل البیئیة ھي صغیرة یعبر عنھا بالمثیر والاستجابة وإن الارتباط بی

  .التي تعمل على تكوین شخصیة الفرد من خلال عملیات التعزیز 
  )٢١٣ـ٢١٢، ص  ١٩٨٦غازدا ، (

ومن ھذا المنطلق یمكن القول أن النظریات السلوكیة سواء كانت تقوم على الhتعلم الشhرطي   
سhكنر ، تفسhر سhلوك الإنسhان ومhا یتضhمنھ مhن / بافلوف ، أم الhتعلم الشhرطي الأجرائhي/ الكلاسیكي 

اتجاھات على عملیة التعلم والتعزیhز وأن الاتجاھhات مثhل العhادات كلھhا متعلمhة وتكتسhب الاتجاھhات 
من خلال التعزیز عندما یحصل الفرد على خبرة سhارة مhن موضhوع معhین ، فhأن الفعhل الhذي عhزز 

  (Freedman , 1970, p. 289 ).یصبح مرغوباً ویستدعى مستقبلاً 
  :ـ النظریة المعرفیة ٣

تندرج في إطhار ھhذا الاتجhاه كhل التصhورات النظریhة التhي اھتمhت أساسhاً بhأثر المعلومhات   
تhذھب إلhى ) لروزینبhرج وأیسhلون( الملائمة للاتجاه على البناء المعرفي ، فنظریة الإنسhان المعرفhي 

لموضhوعات وإن ھhذه الوجhدانیات تhرتبط أن الاتجاه حالة وجدانیhة مhع أو ضhد موضhوع أو فئhة مhن ا
عhhادة بمجموعhhة مhhن المعhhارف والمعتقhhدات وإن الاتجاھhhات ذات بنیhhة نفسhhیة ومنطقیhhة ، إنhhھ إذا حhhدث 

.( تغییر في أحد المكونات أو العناصر فأن ذلك سیؤدي إلى تغییhر المكhون المعرفhي والعكhس صhحیح
  ) ٥١، ص ٢٠٠١عبد اللطیف ، 

میhhhات أتhhhزان الاتجhhhاه فیقhhhول إذا كانhhhت العناصhhhر الوجدانیhhhة دینا) روز ینبhhhرج ( ویصhhhف   
أما إذا كانت ھhذه العناصhر غیhر منسhقة . والمعرفیة للاتجاه في حالة اتساق كان الاتجاه ثابتاً ومستقراً 

فان الاتجاه یكون في حالhة عhدم اسhتقرار وفhي ھhذه الحالhة یحhدث إعhادة تنظhیم للاتجhاه ینhتج عنhھ أمhا 
التي أوجدت عدم الاتساق بhین المكhونین الوجhداني والمعرفhي ، وعنhدما تسhتعاد  رفض للقوى الجدیدة

حالhhة الاسhhتقرار للاتجhhاه القhhدیم ، أو أن یحhhدث تفتیhhت للاتجhhاه عhhن طریhhق عhhزل العناصhhر المعرفیhhة 
عبhhد .( والوجدانیhhة غیhhر المتسhhقة مhhع بعضhhھا أو یحhhدث تغییhhر بحیhhث یhhؤدي إلhhى تكhhوین اتجhhاه جدیhhد 

  )٢٢ص ، ٢٠٠١اللطیف ، 
  :ـ نظریة التعلم الاجتماعي ٤

إن الشخصhیة متعلمhة أي أن : تنطلق نظریة الhتعلم الاجتمhاعي مhن جملhة افتراضhات أولھhا   
  .السلوك متعلم ویكتسب من خلال التعامل مع البیئة المحیطة بالفرد

  )١٦، ص ١٩٨٨صالح ، (
  hیة ویعنhدة الشخصhو وحhة ھhھ النظریhوم علیhذي تقhرد والافتراض الثاني الhرات الفhي أن خب

المتعلمة من البیئة تكون ذات تأثیر متبادل بمعنى أن أحدھما یؤثر في الآخhر ، ویشhیر ھhذا الافتhراض 
إلى أن الشخصیة دائمة التغیhر مhادام الفhرد یمhر بمواقhف جدیhدة باسhتمرار كمhا یشhیر إلhى أن السhلوك 

على تغییر المواقف الجدیدة في ضhوء  الإنساني یمیل إلى الأستثقرار مع تقدم العمر بفضل قدرة الفرد
  )٢١٤، ص ١٩٨٦غازدا ، .( خبرتھ السابقة 

على أن الاتجاھhات متعلمhة وأن تعلمھhا ) باندورا والترز( ویؤكد علماء ھذه النظریة ومنھم   
ھذا یتم من خلال أنموذج اجتماعي ومن المحاكاة ، فالوالدان ھما أوضح النماذج التي یحاكي الأطفال 

ویتوحدون معاً منذ مراحل العمر المبكرة ثم یأتي دور الأقران في المدرسhة ومhن ثhم وسhائل سلوكھما 
  )٥٣، ص ٢٠٠١عبد اللطیف ، .( الإعلام المختلفة

  :ـ نظریة التناشز ألإدراكي ٥
عhhام  (Leon Festinger )وضhhع ھhhذه النظریhhة عhhالم الhhنفس الأمریكhhي لیhhون فسhhتنكر   

وتعhد مhن النظریhات المھمhة فhي تفسhیر السhلوك الإنسhاني  ١٩٦٤وقد أجرى تعدیلاً علیھا عhام ١٩٥٨
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عامة ، ویعني التناشز ألإدراكي حالة التعارض أو التناقض بین ما یعتقد بھ الفرد وبین ما یقوم بھ من 
  )١٤٤ـ١٤٣، ص  ١٩٨٨صالح ، .(سلوك 

عhhن إذا كانhhت معhhارف الفhhرد ومدركاتhhھ المختلفhhة ( تنطلhhق ھhhذه النظریhhة مhhن فكhhرة مفادھhhا   
الأشیاء والعالم غیر مترابطة أو متسقة نفسھا فیمhا بلینھhا فأنhھ یسhعى وبمختلhف الطhرق لیجعلھhا أكثhر 

ویحدث ھذا التناشhز عنhدما یتعhرض الفhرد علhى نhوعین أو أكثhر مhن العناصhر أو ) تطابقاً أو أنسجاماً 
الفhرد ومدركاتhھ الوحدات المعرفیة المتعارضة فیما بینھا ، أي من خلال حصول تعارض بhین أفكhار 

ومعتقداتhhھ أو بhhین ھhhذه الأفكhhار والسhhلوك ممhhا یhhؤدي إلhhى شhhعور الفhhرد بحالhhة الضhhیق والتhhوتر وعhhدم 
الإرتیاح ، الأمر الذي یدفعھ إلى القیام بمحاولات لخفض حالة لتناشز وتحقیق حالة الاستقرار النفسي 

  (Festinder, 1957, p. 3 ).لدیھ
  

  :مناقشة النظریات 
  hhhات ھhhhئتھ الاتجاھhhhرد وتنشhhhیة الفhhhوین شخصhhhي تكhhhیة فhhhة والأساسhhhر المھمhhhد العناصhhhي أح

الاجتماعیة ومظاھرھا السلوكیة وتكاد النظریات النفسیة علhى الhرغم مhن اخhتلاف الأسhس التhي تقhوم 
علیھا في تفسیر الاتجhاه تجمhع علhى أھمیhة التعhرف علhى كیفیhة تكhوین اتجاھhات جدیhدة أو تغییرھhا ، 

فhhات بسhhیطة فhhي تفسhhیر كیفیhhة تكhhوین اتجاھhhات عنhhد الأفhhراد نجhhد أن نظریhhة فبhhالرغم مhhن وجhhود اختلا
التحلیل النفسي تقول أن الاتجاه نحو الأشیاء یحhدده دور تلhك الأشhیاء فhي خفhض التhوتر الناشhيء مhن 

إذ . الغریزیhhة وبhhین الأعhhراف والمعhhاییر والقhhیم الاجتماعیhhة ) الھhhو( الصhhراع الhhداخلي بhhین متطلبhhات 
أو یتكون اتجاه سلبي نحو الأشیاء التي عاقت أو .إیجابي نحو الأشیاء التي حفظت التوتر  یتكون اتجاه

وكhذلك تضhیف النظریhة أنhھ یمكhن لاتجاھhات الفhرد أن تتغیhر إذا مhا تhم دراسhة . منعت خفض التوتر 
  .میكانزمات الدفاع لدیھ والحلول التي تقدمھا 

م الاجتمhاعي فhي أن الاتجاھhات عhادات متعلمhة بینما تتفق النظریة السلوكیة مع نظریة التعل  
وتضhیف النظریhة السhلوكیة إلhى أن . من البیئة على وفق معاییر أو قhوانین الارتبhاط وإشhباع الحاجhة 

الاتجاه یمكن تكوینھ وتعدیلھ باستخدام التعزیز اللفظي وھذا ما تؤكد علیھ نظریات الhتعلم سhواء كانhت 
یحصل الفرد على خبرة سارة مhن موضhوع معhین فhأن الفعhل الhذي كلاسیكیة أم إجرائیة وذلك عندما 

وتؤكhد ھhذه النظریhة أیضhاً علhى أن الاتجاھhات تشhبھ أي . عزز سیصبح مرغوبhاً ویسhتدعى مسhتقبلاً 
شيء آخر یتعلمھ الإنسان ویمكhن تحدیhد عملیhة تكhوین الاتجاھhات وتغییرھhا علhى وفhق قhوانین الhتعلم 

  .كیة التي جاءت بھا النظریات السلو
فالأفراد یكتسبون معلوماتھم ومشاعرھم من خلال عملیات الأرتباط وتتكون الاتجاھات مhن   

  .التقلید فالناس یقلدون سلوك الآحرین لاسیما إذا كانوا أقویاء أو مھمین 
أما رأي النظریة المعرفیة فhي الاتجhاه بأنhھ حالhة وجدانیhة مhع أو ضhد موضhوع أو فئhة مhن   

رتبط عادة بمجموعة من المعhارض أو المعتقhدات وإن الاتجhاه ذو بنیhة نفسhیة الموضوعات وأن ھذه ت
منطقیhة وأنhhھ إذا حhدث تغییhhر فhي أحhhدى المكونhات أو العناصhhر فhأن ذلhhك سhیؤدي إلhhى تغییhر المكhhون 

  . المعرفي والعكس صحیح
دینامیhات أتhزان الاتجhاه ثابتhاً ومسhتقراً ، أمhا إذا كانhت  (Roznburg )ویصhف روزنبhرج   

ذه العناصر غیر منسقثة فأن الاتجاه یكون في حالة عدم استقرار وفي ھذه لحالة یحدث إعادة تنظhیم ھ
للاتجhhاه ویحhhدث عنhhھ أمhhا رفhhض للقhhوى الجدیhhدة التhhي أوجhhدت عhhدم الاتسhhاق بhhین المكhhونین الوجhhداني 

دیhد یhؤدي والمعرفي عندھا تستعاد حالة الاستقرار للاتجاه القhدیم ، أو قبولھhا بحیhث یحصhل اتسhاق ج
  .إلى تكوین اتجاه جدید

إذا كانhhت معhhارف الفhhرد ومدركاتhhھ ( وتنطلhhق نظریhhة التناشhhز ألإدراكhhي مhhن فكhhرة مفادھhhا   
المختلفhhة مhhن الأشhhیاء والعhhالم غیhhر مترابطhhة أو منسhhقة نفسhhھا فیمhhا بینھhhا فأنhhھ یسhhعى بمختلhhف الطhhرق 

أو  ویحدث التناشز عندما یتعرض الفرد لنوعین أو أكثر مhن العناصhر) لجعلھا أكثر تطابقاً وانسجاماً 
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الوحدات المتعارضة فیما بینھا أي من خلال حصول تعارض بین أفكار الفرد ومدركاتھ ومعتقداتھ أو 
  . بین ھذه الأفكار والسلوك مما یؤدي إلى محاولة خفض حالة التناشز وتحقیق الاستقرار لدیھ

الحhالي ویتبنى الباحث النظریة المعرفیة لأن مفھوم الاتجاه ھhو المتغیhر المعتمhد فhي البحhث   
  .وھو یتكون عند الفرد من خلال بعض لعملیات المعرفیة

فhأن  للغhة العربیhةوفي ضوء ھذا العhرض النظhري للاتجاھhات وكhذلك التحصhیل فhي مhادة ا
وتhوجھھم   معھد اعداد المعلمین یة في ربالدراسة الحالیة تستھدف علاقة اتجاھات طلبة قسم اللغة الع

  .الدراسي فیھا  بتحصیلھم اللغة العربیةنحو مادة 
  

  الفصل الثالث
  دراسات سابقة

یھدف البحث الحالي إلى معرفة العلاقhة بhین تحصhیل طلبhة معھhد إعhداد المعلمhین فhي مhادة   
اللغة العربیhة واتجhاھھم نحhو ھhذه المhادة ، لhذا فقhد حhرص الباحhث علhى معرفhة البحhوث والدراسhات 

  .دة منھا في دراستھ الحالیة العربیة والأجنبیة التي تناولت ھذا الموضوع للإفا
أطلع الباحث على مصادر مختلفة العربیة منھا والأجنبیhة لغhرض الحصhول علhى دراسhات   

  .لھا علاقة ببحثھ وكذلك أطلع على خلاصات لبحوث الدراسات العلیا لمختلف الكلیات والجامعات 
بشhكل مباشhر  وتجدر الإشارة إلى أن الباحث لم یتمكن مhن الحصhول علhى دراسhات تتماثhل  

مع طبیعة موضوع بحثhھ وإنمhا حصhل علhى دراسhات تتشhابھ بشhكل عhام مhع طبیعhة بحثhھ فhي بعhض 
  .جوانب التحصیل والاتجاھات 

، ) ٢(صنف الباحث ھذه الدراسات إلى مجموعتین ضمت الأولى دراسات عربیة وعhددھا   
تي اسhتعراض مhوجز لھhذه ، وفیمhا یhأ) ٢(أما المجموعة الثانیhة فقhد ضhمت دراسhات أجنبیhة وعhددھا 

  :الدراسات ثم مناقشتھا وبیان جوانب الإفادة منھا في الدراسة الحالیة 
  

  :عرض الدراسات السابقة : أولاً 
  :أ ـ دراسات عربیة 

  : ٢٠٠٦ـ دراسة رضا ١
  )اتجاھات طلبة كلیة التربیة الأساسیة نحو لحاسوب وعلاقتھ بالتحصیل(

لطلبhhة نحhو اسhhتخدام الحاسhوب فhhي العملیhة التعلیمیhhة ھhدفت الدراسhhة إلhى تعhhرف اتجاھhات ا  
  .ودرجة العلاقة بین درجات أفراد العینة على مقیاس الاتجاھات وتحصیلھم الدراسي 

الجامعhة المستنصhریة الدراسhة / وقد تألف مجتمع الدراسة من طلبة كلیhة التربیhة الأساسhیة   
hة الأولhل الصباحیة وتكونت عینة الدراسة من طلبة المرحلhي الفصhوب فhرر الحاسhوا مقhن أكملhى مم

الدراسي الأول وطلبة المرحلة الثالثة أیضاً ممن أكملوا الفصل الدراسي الخامس وقhد بلغhت للمرحلhة 
إناث ، أما طلبة المرحلة الثالثhة فقhد بلغhت العینhة ) ٥٩(ذكور و) ٣٢(طالباً وطالبة منھم ) ٩٣(الأولى

  .من المجتمع الأصلي% ١٠كانت نسبة جمیع ھذه العینة و. إناث ) ٥٧(ذكور و) ٥٨( منھم ) ١١٥(
فقhرة اتجhاه لقیhاس رأي الطلبhة نحhو الحاسhوب مhن ) ٤٤(وقد أعد الباحث مقیاساً تhألف مhن   

وكhذلك أعhد الباحhث اختبhاراً تحصhیلیاً لطلبhة المhرحلتین . حیث أھمیتھ والمیل نحhوه باعتبhاره طریقhة 
ثبhات أداتhي البحhث قhام بتطبیقھمhا علhى العینhة الرئیسhیة ، وقhد الأولى والثالثة وبعد التأكد من صدق و

والوسhط الحسhابي والانحhراف  KR-20معادلhة (استعان الباحhث بعhدد مhن الوسhائل الإحصhائیة مثhل 
  :وقد توصل إلى عدد من النتائج منھا ) المعیاري

  .إن اتجاھات الطلبة كانت موجبة ولكنھا ضعیفة نحو الحاسوب   ـ١
  .الطلبة في مادة الحاسوب لعدم استخدامھ بصورة عملیة  ضعف تحصیل  ـ٢
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إن قوة العلاقة بین الاتجاه والتحصیل الدراسي كانت موجبة ضعیفة أي أنھ لیس بالضرورة   ـ٣
  .أن یكون الاتجاه عالي التعلم بالحاسوب یرافقھ بنفس القوة التحصیل في مادة الحاسبات 

  ) ٢٠٠٦رضا ، (                                                                                                   
  ) ٢٠٠٧( ـ دراسة علي  ٢
أثhhر وجھhhین مhhن أوجhhھ المناقشhhة الجماعیhhة فhhي تحصhhیل مhhادة لترجمhhة لطلبhhة قسhhمي اللغhhة الألمانیhhة ( 

  )كلیة اللغات / والإنكلیزیة 
فhي تحصhیل ) قبل الدرس وبعhده( ناقشة ھدفت الدراسة إلى تعرف أثر وجھین من أوجھ الم  

/ مادة الترجمة لhدى طلبhة المرحلhة الأبتدائیhة فhي قسhمي اللغhة الألمانیhة والإنكلیزیhة فhي كلیhة اللغhات 
  .جامعة بغداد 

طالبhhاً وطالبhhة ، واعتمhhدت الاختبhhار التحصhhیلي أداة للبحhhث وقhhد ) ٢٨(بلغhhت عینhhة البحhhث   
  :توصلت الدراسة إلى ما یأتي 

بین متوسط تحصیل طلبة المجموعhة ) ٠�٠٥(وجد فرق ذو دلالة احصائیة عند مستوى لا ی  ـ١
التجریبیة الأولى التي درسhت باسhتعمال المناقشhة قبhل الhدرس وبhین متوسhط تحصhیل طلبhة 
المجموعة التجریبیة الثانیة التي درسhت باسhتعمال المناقشhة فhي نھایhة الhدرس فhي الاختبhار 

  .لغة الألمانیة التحصیلي البعدي في قسم ال
بین متوسط تحصیل طلبة المجموعhة ) ٠�٠٥(لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى   ـ٢

التجریبیة الأولى التي درسhت باسhتعمال المناقشhة قبhل الhدرس وبhین متوسhط تحصhیل طلبhة 
المجموعة التجریبیة الثانیة التي درسhت باسhتعمال المناقشhة فhي نھایhة الhدرس فhي الاختبhار 

  .حصیلي البعدي في قسم اللغة الإنكلیزیة لت
  ) ٢٠٠٧علي ، (                                                                                                     

    :ب ـ دراسات أجنبیة 
  : ١٩٧٩ـ دراسة كامبل وبیرز  ١

ین اتجاھhات الطلبhة الhذین یؤھلhون بإجراء دراسة لاستقصاء الأرتباط ب) كامبل وبیرز( قام   
مhور ( للتدریس قبل الخدمة وبین تحصیلھم في مھارات الطرق العلمیة ، وقد استخدم الباحثان مقیاس 

وقد أظھرت الدراسة أن الأرتباط كان إیجابیاً بین درجة التحصیل ومھارات الطرق العلمیhة ) وستمان
  .واتجاھاتھم نحو مھنة التدریس 

  ) . ٢٥ص  ، ١٩٧٩شتات ، ( 
  : Harris and Other , 1996ـ دراسة ٢

كان الھدف من الدراسة معرفة اتجاھات الطلبة نحو مادة علم النفس وتكونت عینhة الدراسhة   
طالباً في الصف الثاني والثالث والرابع من قسم علم النفس التربhوي فhي جامعhة واشhنطن ) ٣٧٧(من 

لي وبعدي لتحدید ثبhات الاتجاھhات نحhو مhادة علhم الhنفس وكانت أداة البحث اختبارالً طبق كاختبار قب
التربوي ، وعند تحلیل النتائج باستخدام الاختبار التائي ظھhر تحhول إیجhابي نحhو المhادة فhي الاختبhار 

  .البعدي وفي ستة عشر فقرة من الاختبار 
( Harris, pp. 344-350)                                                                                         

  
  

  :موازنة الدراسات السابقة : ثانیاً 
اتفقت الدراسات السابقة على أھمیhة التعhرف علhى الاتجاھhات فhي مختلhف المhواد الدراسhیة   ـ١

وھhذا مhا اعتمدتhھ ) ٢٠٠٧دراسة علي ، ( واعتمدت جمیعھا المنھج الوصفي ماعدا دراسة 
  .الدراسة الحالیة 
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رض الدراسات السhابقة أفhادت الباحhث فhي تعhرف الدراسhات التhي أجریhت فhي مجhال إن ع  ـ٢
متغیhhرات بحثhhھ وأنھhhا زودتhhھ بأفكhhار وتفسhhیرات سhhاعدت فhhي تحدیhhد أبعhhاد المشhhكلة وتحدیhhد 
الأھhhداف وأتبhhاع الإجhhراءات المناسhhبة لتحقیقھhhا وحسhhن اختیhhار العینhhة واختیhhار الأسhhالیب 

حقیق متطلبات البحث الحالي فضلاً عhن الإفhادة منھhا فhي الإحصائیة المناسبة ما ساعد في ت
  .تفسیر النتائج 

تباینhhت الدراسhhات السhhابقة التhhي تhhم عرضhhھا مhhن حیhhث الأھhhداف والعینhhات لكنھhhا اتفقhhت فhhي   ـ٣
معظمھا على دراسة العلاقة بین الاتجاه والتحصیل الدراسي لطلبة المرحلة الجامعیhة وھhذا 

  .ة وأھدافھایتفق مع عینة الدراسة الحالی
أتیح للباحث الإطلاع على دراسات تناولت علاقة الاتجاھات بالتحصیل الدراسhي لعhدد مhن   ـ٤

المواد أو اتجاھات طلبة الجامعة نحو المھنة وقد تناول البحث الحالي علاقة اتجاھhات طلبhة 
وع لhم وھذا الموضh. معھد إعداد المعلمین نحو مادة اللغة العربیة وبتحصیلھم الدراسي فیھا 

  .یتناولھ من قبل الباحثون الآخرون 
وفhhرت الدراسhhات السhhابقة للباحhhث فرصhhة الإطhhلاع علhhى مقhhاییس للاتجاھhhات نحhhو مختلhhف   ـ٥

المواد الدراسیة بصفتھا أدوات للبحث مما مكنھ ن الإفادة من المنھجیة والإجراءات التي تhم 
  .إتباعھا في إعداد وتطویر أداة البحث 

ج الدراسhhات السhhابقة وتوصhhیاتھا واسhhتنتاجاتھا فhhي تأكیhhدھا لأھمیhhة دراسhhة الإفhhادة مhhن نتhhائ  ـ٦
  .الاتجاھات نحو المواد الدراسیة وتأثیرھا في التحصیل الدراسي 

إطلاع الباحث على الدراسات السابقة ، كوّن تصوراً محدد المعالم والأبعاد بنhاء أداة ابحhث   ـ٧
  .الملائمة 

الحالیة انفردت بدراسhة التحصhیل الدراسhي لطلبhة معھhد إعhداد بالأمكان القول بأن الدراسة   ـ ٨
  .المعلیمن  بمادة اللغة العربیة وعلاقتھ باتجاھاتھم نحو ھذه المادة 

  راسات في فصل النتائج ومناقشتھا سیقوم الباحث بمناقشة النتائج التي توصلت إلیھا ھذه الد  ـ٩
  

  :جوانب الإفادة من الدراسات السابقة : ثالثاً 
من خلال ما تقدم من استعراض لعدد من الدراسات السابقة فقد أفادت الباحhث فhي الجوانhب   

  :الآتیة 
أعطت الباحث خلفیة علمیhة وأرضhیة صhلبة سhاعدتھ فhي مجریhات بحثhھ الحhالي فhي جمیhع   ـ١

  .جوانبھ 
ي أنطلق الباحث من حیث أنتھى الآخرون فقد تم تناول العلاقة بین الاتجاھات والتحصhیل فh  ـ٢

  .مختلف المواد الدراسیة ولم یتم دراستھا في میدان ترجمة اللغة العبریة 
  .التعرف على المصادر المتعلقة بالبحث والوسائل الإحصائیة المناسبة لإجراءات بحثھ  ـ٣
  ) .مقیاس الاتجاھات( ساعدت الباحث في بناء فقرات أداة بحثھ   ـ٤
  .استنباط النتائج وتفسیر بعض نتائج دراستھ زادت من قدرة الباحث على التحلیل العلمي و  ـ٥

 
  
  
  

  الفصل الرابع
  منھجیة البحث وإجراءاتھ
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یتضمن ھذا الفصل وصفاً لمنھجیة البحhث وإجراءاتhھ لتحقیhق أھhداف البحhث الحhالي وذلhك   
مhن خhلال وصhhف مجتمhع البحhhث ، ونسhبة اختیhhار العینhة مhن مجتمhhع البحhث ، والأسhhلوب المتبhع فhhي 

وطریقة بناء أداة البحث ، لتحدید اتجاھات معھد إعداد المعلمین  نحو مhادة اللغhة العربیhة انتقاء العینة 
  .، فضلاً عن التأكد من صدق الأداة وثباتھا ، والوسائل الإحصائیة المستخدمة في ھذا البحث 

  :منھج البحث : أولاً 
الhذي یرتكhز علhى  العلاقhات الأرتباطیhة ، كونhھ المhنھج/ أتبع الباحث منھج البحث الوصhفي  

وأن منھج البحhث ھhذا لا یقتصhر علhى جمhع (( وصف ما ھو كائن الآن في حیاة الإنسان والمجتمع ، 
البیانhات وتبویبھhا ، وأنمhhا یمضhي إلhى قhhدر مhن التفسhیر لھhhذه البیانhات ودلالتھhا ، لhhذا یقتhرن الوصhhف 

  ))بالمقارنة من خلال استخدام القیاس والتفسیر 
  )١٥٩، ص  ١٩٩٠،  داود وعبد الرحمن( 

یعتمhد علhى دراسhة الوقhائع ویھhتم بوصhفھا وصhفاً دقیقhاً ، (( ویعرف البحhث الوصhفي بأنhھ   
ویعبر عنھا تعبیراً كمیhاً ، فhالتعبیر الكیفhي یصhف الظhاھرة ویوضhح خصائصhھا ، أمhا التعبیhر الكمhي 

الظhواھر المختلفhة  فیعطینا وصفاً رقمیاً یوضح مقدار ھذه لظhاھرة أو حجمھhا ودرجhات ارتباطھhا مhع
  )١٩١، ص ٢٠٠١عبیدات وآخرون ، )).( الأخرى 

  :مجتمع البحث : ثانیاً 
یمكن تعریف مجتمع البحث بأنھ جمیع الأفراد الذین یحملون بیانات الظاھرة متناول البحhث   

، ویمكن القول أن المجتمع ھو مجموع وحدات البحث التhي یhراد منھhا الحصhول علhى بیانhات تخhص 
قید الدرس ومن أجل تحقیق الأھداف المراد تحقیقھا ینبغي أن یوصhف المجتمhع وصhفاً دقیقhاً الظاھرة 

  .لكل الصفات  الخاصة بھ 
  (Borq, 1918, p.170 )، ) ١٨٥، ص ١٩٩٣قندیلجي ، ( 

معھد إعداد المعلمین / في ضوء ما تقدم یتكون مجتمع البحث الحالي من طلبة الصف الثاني  
  . یوضح ذلك) ١(طالباً ) ٣٥( والذي یبلغ ٢٠٠٧/٢٠٠٨

  )١(جدول 
  مجتمع البحث

  المجموع  الطلبة
  ٣٥  الصف الثاني معھد إعداد المعلمین

  
  :عینة البحث : ثالثاً 

ھي ذلك الجزء الممثل للمجتمع الذي تجري علیھ الدراسة ویشhتمل ذلhك الجhزء الhذي یمكhن   
كhون عینhة البحhث ممثلhة ینبغhي اعتمhاد استخدامھ للحكم على الكل أي مجتمع البحث ، ومن أجhل أن ت

  .ق والأسالیب الصحیحة في اختیارھا ائالطر
  )٢٣٥، ص  ١٩٧٧اثناسیوس ، ،البیاتي ( 

إن من المتفق علیھ أن تعمم النتائج التhي یتوصhل إلیھhا مhن خhلال دراسhة العینhة علhى أفhراد   
ن ممثلhة لمجتمعھhا أكثhر مhا المجتمع المأخوذة منhھ ، لhذا وجhب اختیhار العینhة بشhكل دقیhق بحیhث تكhو

  )٢٤٥، ص  ١٩٩٩عدس ، .( یمكن 
كمhhا أن المواصhhفات العدیhhدة التhhي یتضhhمنھا مجتمhhع البحhhث لابhhد أن تمثلھhhا العینhhة التhhي یhhتم   

اختیارھا مhن ذلhك المجتمhع ، وإن كhل مhن ھhذه المواصhفات تمثhل طبقhة مhا مhن طبقhات المجتمhع وأن 
ا النhوع ھhذوائیة ، إذ تعد خیر وسیلة یمكن استخدامھا فhي مثhل الأسلوب الأمثل ھو العینة الطبقیة العش

  (Babbie , 1986 , p. 159 ).من المجتمعات 
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وبناء على ما تقدم فقد تم اختیار العینة من أفراد مجتمع البحhث بالطریقhة العشhوائیة الطبقیhة   
  ) .٢(طالباً في الصف الثاني كما في الجدول ) ٣٠(المتساویة ، وشملت 

  )٢(جدول 
  عینة البحث

  المجموع  الطلبة
  ٣٠  یةربالصف الثاني قسم اللغة الع

  
  :أداتي البحث : رابعاً 

لغhرض جمhع البیانhات مhhن خhلال عملیhة قیhhاس متغیhرات البحhث بغیhhة تحقیhق أھدافhھ اعتمhhد   
  :الباحث أداتي البحث الآتیتین 

فقhhد : ي مhhادة اللغhhة العربیhhةدرجhhات التحصhhیل الدراسhhي لطلبhhة الصhhف الثhhاني فhhي السhhنة السhhابقة فhh  أ ـ
استخرج الباحث درجات التحصیل الدراسي لطلبة الصف الثاني في مادة اللغة العربیة للسنة السhابقة ـ 

  .الصف الأول ـ 
وقد قام الباحث بترقیمھا بطریقة یسھل دراسة مستویاتھا ومhن ثhم علاقتھhا بالاتجاھhات نحhو   

  .اھات على الطلبة عینة البحث مادة اللغة العربیة عند تطبیق مقیاس الاتج
  :إعداد مقیاس الاتجاه نحو مادة اللغة العربیة   ب ـ

مhhن متطلبhhات البحhhث الحhhالي إعhhداد مقیhhاس للكشhhف عhhن الاتجhhاه لhhدى طلبhhة معھhhد إعhhداد   
جhhاھز للاتجhhاه  وعلhhى حhhد علhhم الباحhhث لhhم یجhhد مقیhhاسالمعلمhhین نحhhو مhhادة اللغhhة العربیhhة ، 

مقیاسhhاً للاتجاھhhات  قhhام الباحhhث بأعhhدادبالصhhدق والثبhhات ، یناسhhب البحhhث الحhhالي ویتسhhم 
  . یتناسب ومستوى طلبة القسم 

تقاس الاتجاھات النفسیة في طرائhق عhدة منھhا الطرائhق التhي تعتمhد علhى التعبیhر اللفظhي ،   
وملاحظة السhلوك الحركhي ، وقیhاس التعبیhرات الانفعالیhة ، وتعhد الطرائhق التhي تعتمhد علhى التعبیhر 

ظي من أكثر الطرائق تقدماً لكونھhا تعبیhر عhن الhرأي بعیhداً عhن الضhغوط الاجتماعیhة فضhلاً عhن اللف
  )٢٩٨، ص  ١٩٨٨إبراھیم ، .( سھولة تطبیقھا 

  :ومن أجل إعداد مقیاس الاتجاه نحو مادة اللغة العربیة أتبع الباحث الخطوات الآتیة   
  : ـ تحدید نسب تركیز مكونات مقیاس الاتجاه ١

المكhون المعرفhي ، : أدبیات علم النفس إلى أن الاتجاه مكhون مhن ثhلاث مكونhات ھhي تشیر   
والمكون الوجhداني ، والمكhون السhلوكي ، كمhا ورد فhي الإطhار النظhري للبحhث الحhالي ، ومhن أجhل 
إعداد مقیاس الاتجاه النفسي نحو اللغة العربیة لابد من تحدید نسب تركیhز لھhذه المكونhات الثلاثhة فhي 

  . قیاس المراد إعداده الم
لhhذا أفتhhرض الباحhhث بعhhد إطلاعhhھ علhhى الأدب التربhhوي للاتجاھhhات نسhhب تركیhhز المكونhhات   

تhم قبhول ھhذه الأوزان وتhم  (!)الثلاثة للاتجاه وبعد عرضھا على الخبراء المختصhین فhي ھhذا المجhال
  ) .٣(اعتماد ھذه الأوزان في إعداد فقرات المقیاس كما مبین في الجدول 

  
  

  )٣(جدول 
  أوزان مكونات الاتجاه الثلاثة

                                           
. د.م.ـ أ٣وھیب مجید الكبیسي ، . د.ـ أ٢ي ، عبد الأمیر عبود الشمس. د.ـ أ١: استشار الباحث السادة المختصین    (!)

ھناء رجب حسن ، . د.م.ـ أ٦عدنان غائب راشد ، . د.م.ـ أ٥أحلام شھید علي ، . د.م.ـ أ٤سعدي جاسم الغریري ، 
  . نشعة كریم عذاب . د.م.ـ أ٨زید بھلول یمسن ، . د.م.ـ أ٧
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  الأوزان  المكون
  %٣٠  المعرفي
  %٤٠  الوجداني
  %٣٠  السلوكي

  :ـ صیاغة الفقرات ٢
فhي ) ٢٠٠٦رضhا (بعد إطلاع الباحث على عدد من مقاییس الاتجاھات من ضمنھا مقیhاس   

  . الاتجاه نحو الحاسوب 
لفقhhرات الكلhhي تمhhت صhhیاغة الفقhhرات وبعhhد تحدیhhد أوزان كhhل مhhن مكونhhات الاتجhhاه وعhhدد ا  

فقرة حیث بلغhت فقhرات المكhون ) ٣٠(بصیغتھا الأولیة حسب أوزان المكونات الثلاثة والبالغ عددھا 
فقhرات ، ) ٩(فقرات والمكhون السhلوكي ) ٩(فقرة وبلغ عدد فقرات المكون المعرفي ) ١٢(الوجداني 

باحhhث بنظhhر الأعتبhhار أسhhس صhhیاغة فقhhرات وقhhد تسhhاوت الفقhhرات الموجبhhة مhhع السhhالبة ، وقhhد أخhhذ ال
) ١٦٥، ص ١٩٩٠الخلیلhي ومقابلhة ، ( المشار إلیھا فhي )  Edwardsأدواردز ( الاتجاه أو محكات 

  ) . ٤(كما موضح في الجدول . 
  )٤(جدول 

  مكونات مقیاس الاتجاه وأرقام الفقرات الدالة على كل مكون
  المجموع  أرقام الفقرات الدالة علیھ  المكون

  ١٢  ٢٤، ٢٢، ٢١، ١٦، ٨، ٧، ٦، ٤، ٣، ١  لوجدانيا
  ٩  ٣٠، ١٩، ١٤، ١٣، ١٢، ١١، ١٠،  ٥،  ٢  المعرفي

  ٩  ٢٧،  ٢٦،  ٢٥،  ٢٣،  ٢٠، ١٧، ١٥،  ٩،  ٥  السلوكي

  ٣٠    المجموع

  :ـ وضع تعلیمات الإجابة ٣
بhل ھhو  تم وضع تعلیمات خاصة بالمقیاس ، وتم التأكید فیھhا علhى أنhھ لhیس اختبhاراً دراسhیاً   

 لكhي تكhون الإجابhة صhادقة ودقیقhة ، ) البحث العلمي ( مقیاس للاتجاه نحو المواد الدراسیة لأغراض 
  )٣الملحق( 
  
  :ـ وضع تعلیمات التصحیح وبدائل المقیاس  ٤

تنطبhق علhيّ ( الخماسhیة المتدرجhة مhن )  Likertلیكرت ( صمم المقیاس في ضوء طریقة   
وقhhد ) بدرجhhة كبیhhرة ، تنطبhhق علhhيّ بدرجhhة قلیلhhة ، لا تنطبhhق علhhيّ  بدرجhhة كبیhhرة جhhداً ، تنطبhhق علhhيّ 

للفقرات الإیجابیة وبمتوسط فرضي مقhداره ) ١ـ٥(للفقرات السلبیة ومن ) ٥ـ١(أعطیت الدرجات من 
وفhي ضhhوء المتوسhhط یمكhhن تحدیhhد نhhوع الاتجhhاه فhhإذا كانhhت درجhhة المجیhhب أكبhhر مhhن المتوسhhط ) ٩٠(

ي وإذا كانhت أقhل یصhنف مhن ذوي الاتجhاه السhلبي وإذا تسhاوت مhع یصنف مhن ذوي الاتجhاه الإیجhاب
  .الوسط الفرضي فلیس لدیھ اتجاه 

  
  :ـ تجریب المقیاس  ٥

) ٢٠(بعد ترتیب قائمة ھي الصورة الأولیة للمقیhاس اختhار الباحhث عینhة عشhوائیة حجمھhا   
ن المستغرق ، وبعد ، لغرض الوقوف على وضوح التعلیمات وصیغة الفقرات والزم من طلبة المعھد

تحلیل استجابات العینة الاستطلاعیة الأولى تبین أن الفقرات واضحة والتعلیمات بالنسhبة للمسhتجیبین 
  .كحد أقصى للإجابة عن المقیاس ) دقیقة ٢٥(كذلك ، وقد استغرق الطلبة 
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  : Validityـ صدق المقیاس ٦

من الخصhائص الأساسhیة فhي  یقصد بالصدق قدرة المقیاس على قیاس ما وضع لأجلھ ویعد  
  ) .٢٣٤، ص  ١٩٧٩ابو لبدة ، . ( بناء المقاییس التربویة والنفسیة 

  :وللتأكد من صدق المقیاس أعتمد الباحث نوعین من الصدق على النحو الآتي   
  : Face Validityأ ـ الصدق الظاھري 

مhhن  لغhhرض التحقhhق مhhن الصhhدق الظhhاھري عرضhhت الصhhورة الأولیhhة للمقیhhاس علhhى عhhدد  
وطلب إلیھم التأكد من صدق الفقرات وقیاسھا ) ٢الملحق( الخبراء في مجال العلوم التربویة والنفسیة 

للاتجاه نحو اللغة العربیة وصیغتھا ، وبعد الأخذ برأي الخبراء وملاحظاتھم تم تعدیل بعض الفقhرات 
  % .٨٠اق ، وتم الإبقاء على جمیع الفقرات بعد التعدیل بعد أن حصلت على نسبة أتف

  : Construction Validityب ـ الصدق البنائي 
بالرغم من شیوع اعتماد الصدق الظاھري إلا أن ھناك آراء لا تشجع الاعتمhاد علیhھ فقhط ،   

وتتركز ھhذه الآراء فhي أنھhا لا تضhمن صhحة ملائمhة النمhوذج للاتجاھhات فضhلاً عhن أن مسhاق فھhم 
  . ستجیب المحكمین یختلف عن السیاق الذي یفھمھ الم

ومن ھنا برزت الحاجة إلى التأكد من صدق آخhر زیhادة فhي الدقhة وھhو ) ٦٢، ص ١٩٨٩الخلیلي ، (
بأنhhھ تحلیhhل  (Chronbach , 1963 )إذ یعرفhhھ  (Construction Validity )الصhhدق البنhhائي 

ھhا معاني درجات الاختبار في مصطلحات من المفhاھیم النفسhیة ویقhوم علhى النظریhة التhي یرتكhز علی
مhن ) ٦١، ص ١٩٩٧العبیhدي ، ( فhي  (Cronbach k 1963 )المقیhاس أو علhى وضhع فرضhیات 

  ).١٩٨٦، ص ١٩٩٨عودة ، ( مؤشرات الصدق البنائي وھو القوة التمییزیة للفقرة 
وبعhhد التصhhحیح واسhhتخراج ) طالhhب ٥٠(طبhhق المقیhhاس علhhى أفhhراد العینhhة الاسhhتطلاعیة   

%) ٣٣(للمجموعة العلیhا و%) ٣٣(لمجموعتین المتطرفتین بنسبة الدرجة الكلیة أعتمد الباحث على ا
درجhة إذ یشhیر مفھhوم التمییhز علhى ) ٤٠_للمجموعة الدنیا فبلغ عدد أوراق الإجابة الخاصة للتحلیhل 

قدرة الفقرة على التمییز بین أفراد المجموعة العلیا وأفhراد المجموعhة الhدنیا فhي الظhاھرة المقاسhة أي 
  ) .٢٩٣، ص  ١٩٩٨عودة ، .( الفروق الفردیةأن الفقرة تكشف 

للعینتhین المسhتقلتین فتبhین أن  (T _ Test )ولاختبار الفروق أعتمد الباحث الاختبhار التhائي  
لجمیع الفقرات وھذا یعني أن الفقhرات لھhا القhدرة ) ت الجدولیة( أكبر من قیمة ) ت المحسوبة ( قیمة 

 ,Chislietal )رات لكونھا ممیزة كما یشیر جیزلي وآخرون ، علیھ بقیت الفق) ٥(التمییزیة الجدول 
ویخلhص الباحhث مhن ذلhك أن ھنhاك اتسhاقاً ) ٠�٠١(ومستوى دلالhة ) ٦٤(وعند درجة حریة  (1987

  ) ٢�٣٦٠( كانت ) ت الجدولیة ( ة بین آراء المحكمین ومؤشر الصدق البنائي للفقرات ، علماً أن قیم
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٥(جدول 
  ییزیة للفقرات في ضوء نتائج الاختبار التائيالقوة التم
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  قیمة ت  رقم الفقرة  قیمة ت  رقم الفقرة  قیمة ت  رقم الفقرة
٢�٤٥٥  ٢١  ٢�٣٦٦  ١١  ٢�٣٩٦  ١  
٢�٨٧٨  ٢٢  ٢�٥٧٦  ١٢  ٢�٤٥٣  ٢  
٢�٤١٨  ٢٣  ٢�٩٠٩  ١٣  ٢�٤٣٢  ٣  
٢�٤٨٣  ٢٤  ٢�٤٢٦  ١٤  ٢�٣٧٠  ٤  
٢�٣٧٢  ٢٥  ٢�٥٣١  ١٥  ٢�٣٦٩  ٥  
٢�٩٦٦  ٢٦  ٢�٣٧١  ١٦  ٢�٧٩١  ٦  
٢�٧٢١  ٢٧  ٢�٣٦٦  ١٧  ٢�٤٨٩  ٧  
٢�٦٣٢  ٢٨  ٢�٣٧١  ١٨  ٢�٤٧٠  ٨  
٢�٣٧٣  ٢٩  ٢�٤٣٦  ١٩  ٢�٩٤٨  ٩  

٢�٣٩١  ٣٠  ٢�٣٧٠  ٢٠  ٢�٤١٨  ١٠  
وقhhد أبقhhى ) ٢�٩٦٦ـ  ٢�٣٧٠( مhhن الجhhدول أعhhلاه تراوحhhت قیمhhة ت المحسhhوبة مhhا بhhین   

الأجراء فقد تم التحقق مhن الباحث الفقرات جمیعاً لكونھا ممیزة في الصورة النھائیة للمقاس وبعد ھذا 
  .صدق المقیاس البنائي في ضوء مؤشر القوة التمییزیة للفقرات 

  :  Realabilityـ الثبات 
التي تعتمد علhى إحصhاءات الفقhرة ) الفا ـ كرونباΥ ( اعتمد الباحث معادلة الاتساق الداخلي   

  .ولاً لأغراض البحث الحالي ویعد معامل الثبات مقب) ٠�٧٧( ، وكان معامل ثبات مقیاس الاتجاھات 
  :ـ الصورة النھائیة للمقیاس 

) ١٥(فقhرة إیجابیhة و ) ١٥(فقرة موزعة بواقع ) ٣٠(وتتألف الصورة النھائیة للمقیاس من   
  ) .٦(فقرة سلبیة ، وكما مبین في الجدول 

  )٦(جدول 
  )الإیجابي أو السلبي(توزیع الفقرات بحسب الاتجاه 

  أرقام الفقرات السلبیة  أرقام الفقرات الإیجابیة
١٥،  ١٢،  ١٠،  ٨،  ٥،  ٤،  ٣،  ٢،  ١  ،

٢٩،  ٢٧،  ٢٣،  ٢١،  ٢٠،  ١٩  
١٧،  ١٦،  ١٤،  ١٣،  ١١،  ٩،  ٧،  ٦  ،

٣٠،  ٢٨،  ٢٦،  ٢٥،  ٢٤،  ٢٢،  ١٨  
١٥  ١٥  

  
  :الوسائل الإحصائیة 

أنھhا ) ١٩٥٧تیفنز سh( تشیر أدبیات القیاس النفسي إلى وجود مستویات للقیاس ویشیر إلیھhا   
وفhhhي ضhhhوئھا یhhhتم تحدیhhhد الوسhhhیلة الإحصhhhائیة ) ٢١، ص٢٠٠٠عhhhلام ، ( قواعhhhد اسhhhتخدام الأرقhhhام 

 )المسhhتخدمة ، ولمhhا كhhان التحصhhیل الدراسhhي وكhhذلك الاتجاھhhات تقhhع ضhhمن المسhhتوى الفئhhوي 
Intervail Scale)  )فأن الوسائل الإحصائیة المناسبة ھي ) . ٢٦٠، ص٢٠٠٠م ، علا:  

  مج س                                   
  –––––––––––س : ـ الوسط الحسابي ١

  ن                                      
  مجموع القیم: س 
  عدد القیم: ن 

٢ 
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  :ـ الانحراف المعیاري ٢
  مج  س              ٢س                                         

  –––––––       -   ––––––= ع                               
  ن            ن                                                  

  المتوسط الحسابي= س 
  عدد القیم= ن 
  :ـ معامل ارتباط بیرسون ٣

  )مج ص ) ( مج س (  –ن مج س ص                          
  ––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––= ر           

  ] ٢)مج ص (  –ن مج ص ] [  ٢)مج س (  – ٢ن مج س[                   
   

  :ـ الاختبار التائي لعینتین مستقلتین ٤
  ٢س – ١س                                       

  –––––––––––––––––––––––––––––––––––––= ت        
 ٢ع) ١- ١ن                 

 ٢ع) ١- ٢ن+ (  ٢
١          ١        ٢  

               ––––––––––––––––––––––    ––––    +––––  
  ن            ن                    ٢ – ٢ن+  ١ن                    

  
  
  :Discriminationـ معامل التمییز ٥
  

الصhحیحة فhي   مجمhوع الأجابhات+ مجموع الأجابhات الصhحیحة فhي المجموعhة العلیhا                 
  المجموعة الدنیا

  ––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––= معامل التمییز 
  عدد الطلبة                                               

٦  Υـ معادلة الفا ـ كرونبا:  
  .استخدمت لأستخراج قیمة الثبات لمقیاس الاتجاه نحو مادة اللغة العربیة  

 
  لخامس الفصل ا

  
  
  

  : عرض وتفسیر النتائج 
علhى درجhات التحصhیل واسhتخراج الدرجhة الكلیhة للتحصhیل ومقیhاس بعد حصول الباحhث   

الرصhhافة عولجhhت البیانhhات الأولیhhة  –المركhhزي المعلمhhین بعhhد تطبیقhhھ فhhي معھhhد إعhhداد الاتجاھhhات 
  : النحو الآتيوسیتم عرض النتائج على  (spps)إحصائیاً باستخدام البرنامج  الإحصائي 

  : الھدف الأول 
الباحث على الوسط الفرضي لمعدل درجات التحصیل في مادة اللغة العربیhة للسhنة سیعتمد   

یhتم كمحك وذلك لعدم وجود معایر مقیسة للاختبhار التحصhیلي وفhي ضhوء المحhك ) السابقة ( الأولى 
  : تقسیم أفراد العینة على ثلاث متسویات وعلى النحو الآتي 

   ) . ٦٠(أقل من یتحدد بمدى درجات ى واطي مستو  -أ 

) .  ٢٠٠٣الصیاد وسمرة ، ( 
١٢٥(  

) .L å١٣ ١٩٨١الزوبعي ، ) ( ٥٣٨) .  ١٩٦٩فاندالین ، (   

 )١٥) . ١٩٩٨عودة ، ( 

  )ن  ٢مج ع – ١( ن                         
  –––––––––––––   –––––= د           

  س ٢ع         ١-ن                 
 )٣٥٥    ١٩٩٨عودة ، ( 
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 ) . ٦٠(مستوى متوسط یتحدد بمدى درجات   - ب 
 ) . فما فوق  – ٦١(مستوى عالي یتحدد بمدى درجات   - ج 

الكلیhة للفhرد فhي التحصhیل ومنھhا یسhتخرج الوسhط الحسhابي الباحث مع الدرجhة وسیتعامل 
  ) . ٧(لبحث للھدف الأول بالجدول وفي ضوء ما تقدم خلصت نتائج ا) الاتجاه(لمتغیر البحث وھو 

  )٧(جدول 
  نتائج توزیع أفراد العینة الى مستویات التحصیل

مستوى 
  التحصیل

المتوسط   العدد
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  ٣�٣٤  ١٩�٣٠  ٢٠  واطي
  صفر  ٦٠  ٤  متوسط
  ١�٦٥  ٢٦�١٣  ٦  عالي
  ٣�٧٥  ٢٢�٨١  ٣٠  الكلي

رجhة محhك لتحدیhد مسhتویات التحصhیل كد) ٦٠(الوسط الفرضhي الhذي یسhاوي وفي ضوء 
السhابق وبصhورة عامhة أنhھ مhنخفض إذ بلhغ الوسhط الحسhابي عند أفراد العینة نستخلص من الجhدول 

أن مسhتوى التحصhیل عنhد أفhراد العینhة الكلیhة ھhو ویمكhن أن نسhتنتج ) ٦٠(وھو أقhل مhن ) ٢٢�٨١(
  % . ٦٧والواطي % ١٣والوسط % ٢٠واطئ إذ تشكل نسبة المستوى العالي 

التحصhhیل ھhhي علhhى وإذا عرضhhنا تفاصhhیل مسhhتویات أفhhراد العینhhة نسhhتخلص أن مسhhتویات 
  : النحو الآتي 

أقhل تساوت مستویات تحصیل أفراد العینة في التحصیل وكhان منخفضhاً فقhد كhان الوسhط الحسhابي  -
منخفضhاً وبھذا فأن مستوى التحصیل في مادة اللغة العربیة كhان ) ٢٢�٨١(من الوسط الفرضي وھو 

  . للطلبة عینة البحث 
نحو مادة اللغة العربیhة وتحصhیل طلبhة معھhد معرفة قوة العلاقة بین الاتجاه : الھدف الثاني 

  . الرصافة في ھذه المادة   –المعلمین المركزي 
الاتجاه والتحصیل یجد الباحث من الضروري عرض قوة واتجاه العلاقة بین استخراج قبل 
أفراد العینة على مقیاس الاتجاھات نحو مادة اللغhة العربیhة كمhا مبhین درجات الوصفیة لالإحصاءات 
لدى أفراد العینة نحو ھذه المادة فhي ضhوء أن ھناك اتجاھاً إیجابیاً ویمكن أن نخلص ) ٨(في الجدول 

  ) . ٩٠(الفرضي للمقیاس والبالغ الوسط 
  )٨(جدول 

  الاتجاھاتالوصفیة لدرجات افراد العینة على الإحصاءات یبین 
  ع  س  الطلبة

  ١١�٢٢  ٩١�٣٥  الصف الثاني لغة عربیة
اللغhة أن الطلبة عینة البحث لدیھم اتجاه إیجابي منخفض نحو مhادة ) ٨(من الجدول ویتضح 

، وھhو أكبhر قلhیلاً ) ١١�٢٢(وبhانحراف معیhاري ) ٩١�٣٥(العربیة إذ بلغ مجمhوع الوسhط الحسhابي 
الhhذي بلhhغ  (Person)الباحhhث معامhhل ارتبhhاط بیرسhhون خدم وقhhد اسhhت. مhhن الوسhhط الفرضhhي للمقیhhاس 

بنظhر الاعتبhار قhدر المتغیhر وھhو وھو موجب ضعیف ، وأن تفسیر معامل الارتباط یأخذ ) ٠�١٣٢(
ولما كان التحصیل في ضhمن المسhتوى الhواطئ ) التحصیل(المتغیر الثاني في تفسیر تباین ) الاتجاه(

  . مادة اللغة العربیةالسبب لضعف الاتجاه نحو یعود ، فقد 
  

  : تفسیر النتائج 
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لأن العینhة الكلیhة بمسhتویات من خلال نتائج الھدف الأول یظھر ضhعف عhام فhي التحصhیل 
مhن للسhنة الأولhى ، الصف الثاني المعلمین المركزي بشكل عام في تحصیل طلبة معھد إعداد واطئة 

بhـ یhھ الhى عناصhر التحصhیل المتمثلhة ھhذا الضhعف الhذي یعزدراستھم لھhذه المhادة ، ویفسhر الباحhث 
  ) . الاستعداد ، والتھیؤ ، وفرصة التعلم(

الhhذي یفتhhرض أن یكhhون نفسhhیاً قبhhل أن یكhhون ) الاسhhتعداد(ضhhوء الجانhhب الأول وھhhو ففhhي 
فكریاً وھذا یمكن ربطھ بالاتجاه لأن من عناصhر الاتجhاه ھhو الجانhب النفسhي والhذي یعhزى استعداداً 

یكhhون لدیhhھ الhhذي فالشhhخص . أو رفضhhھا مhhع إمكانیhhة تعhhدیل وتغییhhر ھhhذا الاتجhhاه إلیhhھ قبhhول الأشhhیاء 
  . استعداد للتعلم أقدر من غیره على التحصیل 

الالتفات والذي یرتبط بالاستعداد ، فالتھیؤ من الشروط الواجب ) التھیؤ(والجانب الثاني ھو 
سیة فھو أقدر من غیره على التركیز فیھا ، كان الطالب متھیئاً للمادة الدراإلیھا لزیادة التحصیل فكلما 

ویرى الباحث أن ضعف الاتجاه نحو المادة ربما یؤثر سلبیاً فhي التھیhؤ لھhا وكhذلك ضhعف التحصhیل 
فقhhط ولhhیس لغhhرض الإثhhراء المعرفhhي فhhي المhhادة ، وقhhد تكhhون قhhراءة الطالhhب لغhhرض الامتحhhان فیھhhا 

  . والذي یعد حصیلة الطالب بعد تخرجھ الدراسیة 
المھمhة فhي التحصhیل فقhد تكhون الذي یعhد مhن الجوانhب ) فرصة التعلم(ھو الجانب الثالث و

النفسhي والإجتمhاعي لحاجاتhھ نفسھ في محاولتھ التفوق وتحقیق الإشباع الفرصة ناجمة عن الشخص 
القدرات الخاصhة لhدى طلبتhھ بإعطhائھم فرصhاً حقیقیhة ومحاولتھ إبراز وقد تكون راجعة الى الأستاذ 

بعhض الدراسhات إلیhھ الحالیhة مhع مhا خلصhت وقد أتفقت الدراسhة . عور بالشخصیة والثقة بالنفس للش
/ التي وجدت ضعف تحصhیل طلبhة كلیhة التربیhة الاساسhیة ) ٢٠٠٦رضا (السابقة من نتائج كدراسة 

راجعاً الhى الطلبhة ویرى الباحث أن الضعف في التحصیل قد یكون . جامعة بغداد في مادة الحاسوب 
انفسhhھم وعhhدم محhhاولتھم البحhhث فhhي المكتبhhات ولبحhhث عhhن المصhhادر والكتhhب المسhhاعدة لھhhذه المhhواد 

علhى عhرض المhادة واكتفhائھم بالكراسhات وقلة تركیزھم والاتفاء بما یعرض علیھم في المحاضرات 
،  مقصhراً بحhق مhادة اللغhة العربیhةالمختصرة فضلاً عن الأسباب التي یكون فیھhا الطالhب ) الملازم(

  . ومنھا ما یكون بسبب ضعف اتجاھھ نحو ھذه المادة فیؤثر سلباً أو ایجاباً في إتجاھھ وتحصیلھ 
فhأن الاتجhhاه الاتجhاه بالتحصhیل وضhhعف ھhذه العلاقhhة علاقhhة المتضhمن : أمhا الھhدف الثhhاني 

ھhذا ومن ثم یمكن تغیره وتعدیلhھ نحhو الأحسhن و –النظري كما ذكرنا في الأطار  –شيء ثابت نسبیاً 
بhhین ھhhذه العلاقhhة مhhن خhhلال قhhوة العلاقhhة ) ٢٠٠٦رضhhا (مhhا تhhم إثباتhhھ فhhي دراسhhات سhhابقة فقhhد ذكhhر 

علاقhة بضhعف اتجhاھھم الطلبhة مستوى تحصیل فقد كان لتدني التحصیل والاتجاه في مادة الحاسوب 
  . في المادة 

  
  : الاستنتاجات 

  : استنتج الباحث من خلال بحثھ الحالي ما یأتي 
  . اض التحصیل لدى الطلبة الى بعض العوامل النفسیة یعود انخف -١
یعود انخفاض التحصیل لخصوصیة مادة اللغة العربیhة وضhعف اھتمhام بعhض التدریسhیین  -٢

 . بھا 
إن ضعف الاتجاھات النفسیة نحhو مhادة اللغhة العربیhة قhد یسhھم فhي ضhعف التحصhیل لhدى  -٣

 . في ھذه المادة طلبة معھد المعلمین المركزي 
 

  : ات التوصی
  : في ضوء ما توصل إلیھ البحث یوصي بما یأتي 

اسhتراتیجیات مناسhبة لتدریسhھا بمhا التدریسhیین بمhادة اللغhة العربیhة واعتمhاد زیhادة اھتمhام  -١
  . یحقق تنمیتھا 
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الإیجابیة نحو المhواد الدراسhیة لاسhیما اللغhة العربیhة تنمیة رغبة الطالب وتحسین اتجاھاتھ  -٢
 . سیة في المعھد بصفتھا من المواد الأسا

تقhhویم مhhدى تحصhhیل الطلبhhة فhhي مhhادة اللغhhة العربیhhة بعhhد انتھhhاء كhhل فصhhل دراسhhي أو سhhنة  -٣
 . المتبعة في تقویم التحصیل الدراسي الاختبارات دراسیة وإعادة النظر في أسالیب 

فhي دورات التأھیhل التربhوي وطرائhhق لاسhیما الجhدد ـ زج تدریسhي مhادة اللغhة العربیhة ـ  -٤
 . في أثناء الخدمة لزیادة خبراتھم التدریسیة التدریس 

السhنة لھا ووقفت على حالة ضعف التحصیل في أخذت الصف الثاني عینة بما أن الدراسة  -٥
لھا مما یتطلب التركیز على الاھتمام بمادة اللغة العربیة في الصفوف الأولى نفسھا السابقة 
 . الضعف الحاصل وتدارك ما فات لتلاقي 

 
   :المقترحات 

  : یقترح الباحث كدراسات تطویریة وتكمیلیة للبحث الحالي ما یأتي 
  . قیام دراسة تجریبیة لمعرفة تأثیر بعض طرائق التدریس في مكونات التحصیل الدراسي -١
التhدریس الحدیثhة فhي تحصhیل مhادة اللغhة قیام دراسة تجریبیة لمعرفة تhأثیر بعhض طرائhق  -٢

 . العربیة 
  

  المصادر
  :العربیة المصادر : أولاً 

    ـ بعد القرآن الكریم
، دار  التخطیط والتنمیة والتعلhیم العhالي ـ رؤیhة مسhتقبلیة ) : ٢٠٠٠( إبراھیم ، إبراھیم كاظم  .١

  .الفرقان للنشر ، الأردن ، عمان 
  .، الجامعة الأردنیة ، عمان  أسس التربیة) : ١٩٨٨( إبراھیم ، ناصر  .٢
، مكتبhة النھضhة المصhریة ،  م النفسhي والتربhويالتقhوی) : ١٩٨١( أحمد ، محمد عبhد السhلام  .٣

  .القاھرة 
أطروحة جامعیة، : قدرة المتكلم التواصلیة وإشكال بناء الأنحاء):١٩٩٨(البوشیخي، عزالدین  .٤

  .مرقونة، كلیة الآداب، مكناس، المغرب
ت اللسhانیا: نحو استثمار اللسانیات في تعلhیم اللغhة العربیhة فhي ):٢٠٠٢(البوشیخي، عزالدین  .٥

، كلیhة الآداب والعلhوم الإنسhانیة، مكنhاس، ١٤وتعلhیم اللغhة العربیhة وتعلمھhا، سلسhلة النhدوات، عhدد 
  .منشورات عكاظ، الرباط

الإحصاء الوصفي والاستدلالي فhي ) : ١٩٧٧( البیاتي ، عبد الجبار توفیق وزكریا أثناسیوس  .٦
  .، مطبعة مؤسسة الثقافة العمالیة ، بغداد  التربیة وعلم النفس

، ترجمة موفق الحمداني وحمد ولي الكربولي ، مطبعة  علم النفس التربوي) :١٩٨٩(تریفرز  .٧
  .جامعة بغداد 

اتجاھhhات طلبhhة جامعhhة الیرمhhوك نحhhو علhhم الhhنفس ، بنیتھhhا وقیاسhhھا ) : ١٩٩٣(التhhل ، شhhادیة  .٨
  .، الأردن ، عمان ) ٣(المجلد) ٦(، العدد مجلة مؤتة للبحوث والدراسات،
، دار ) ٥(، ط سhhhایكولوجیة الhhhتعلم ونظریhhhات الhhhتعلم) : ١٩٨٠( عبhhhد الحمیhhhد جhhhابر ، جhhhابر  .٩

  .النھضة العربیة ، القاھرة
، تحقیhق عبhد السhلام ھhارون ،  البیhان والتبیhین): ١٩٦٦( الحنفي ، أبو عثمان عمhر بhن بحhر  .١٠

  .مطبعة الحیوان ، القاھرة 
ة والتربیhة الدینیhة فhي طhرق تhدریس اللغhة العربیh) :١٩٨٩( خاطر ، محمhد رشhدي وآخhرون  .١١

  .، دار المعرفة ) ٤(، ط ضوء الاتجاھات التربویة الحدیثة



  باسم علي مهدي . م.م                         ÏŠôúw�٢٠٠٩ . مجلة الفتح . العدد الاربعون 
 

 

علاقhhhة مھارالhhhت التعلhhhیم والhhhدافع المعرفhhhي بالتحصhhhیل ): ٢٠٠٠( الخلیفhhhي ، سhhhبیكة یوسhhhف  .١٢
، جامعhة قطhر ،  مجلhة مركhز البحhوث الدراسي لدى عینة من طالبات كلیة التربیة ـ جامعhة قطhر ، 

  ) .١٧(العدد
 مجلhة أبحhاث الیرمhوك الاتجاھات نحو الفیزیاء ، بنیتھا وقیاسhھا ، ) : ١٩٨٩( لي ، خلیل الخلی .١٣

  .، جامعة الیرموك ، الأردن ) ١(، المجلد الخامس ، العدد 
دراسة تطویریة لمقیاس الاتجاه نحو مھنة التدریس ، ) : ١٩٩٠(الخلیلي ، خلیل ونصر مقابلة  .١٤

  .، جامعة الیرموك ، الأردن ) ٦(د ، مجل) ١(، العدد مجلة أبحاث الیرموك
، مطhابع دار  منhاھج البحhث التربhوي): ١٩٩٠( داود ، عزیز حنا وأنور حسین عبhد الhرحمن  .١٥

  .الحكمة ، بغداد 
أثhhhhر توظیhhhhف الطریقhhhhة التدریسhhhhیة باسhhhhتخدام الخطhhhhوط ) : ٢٠٠٣( دروزة ، أفنhhhhان نظیhhhhر  .١٦

، ) ٤٢(، العhhدد الجامعhhات العربیhhةمجلhhة اتحhhاد والملاحظhhات الصhhفیة فhhي تعلhhیم لطالhhب الجhhامعي ، 
  .الأردن ، عمان 

الدنان ، عبد الله ، نظریhة تعلhّم اللغhة العربیhة بhالفطرة و الممارسhة ، المhؤتمر السhادس لمجمhع  .١٧
  .  ٢٠٠٧اللغة العربیة بدمشق ،  دمشق ، 

دلیhل نمhوذج تربhوي متكامhل لتعلhیم اللغhة العربیhة الفصhحى لأطفhال ):١٩٩٩(الدنان، عبhد الله  .١٨
وثائق معرض الباسل للإبداع والاختراعhات السhوري الثhامن، . الریاض بالفطرة، النظریة والتطبیق

  .١٩٩٩دمشق، 
اتجاھات الطلبة الجhامعیین نحhو الشhھادة الجامعیhة وعلاقتھhا ) : ٢٠٠١(الدوري ، ریا إبراھیم  .١٩

  ) .شورةرسالة ماجستیر غیر من( ، كلیة الآداب ، الجامعة المستنصریة  ببعض المتغیرات
اتجاھات طلبة كلیة التربیhة الأساسhیة نحhو الحاسhوب وعلاقتhھ ) : ٢٠٠٦( رضا ، كاظم كریم  .٢٠

  .، دراسة غیر منشورة ، كلیة التربیة الأساسیة ، الجامعة المستنصریة  بالتحصیل
دار الفكhhر للنشhhر ) ٢(، ط الhhتعلم والتعلhhیم الصhhفي( : ١٩٨٩(الزیhhود ، نhhادر فھمhhي وآخhhرون  .٢١

  .لأردن ، عمان والتوزیع ، ا
( السhhhوداني ، عبhhhد الكhhhریم عبhhhد الصhhhمد   ـ٢٨) : ١٩٩٧( السوداني ، عبد الكریم عبد الصمد  .٢٢

،  الاتجاھات الصحیة الملازمة لتلامیذ لمرحلة الابتدائیة ومدى مراعاتھا فhي كتhب العلhوم) : ١٩٩٧
 ).أطروحة دكتوراه غیر منشورة( كلیة التربیة ابن رشد ، جامعة بغداد 

  . المناھج التربویة الحدیثة ، مطبعة الدار المصریة بالقاھرة ) ١٩٧٩(محمود ناصر  شتات ، .٢٣
، سیكولوجیة الحیاة الروحیة في المسیحیة والإسلام ) : ١٩٧٢(شرف ، محمد جلال وآخرون  .٢٤

  .كلیة الآداب ، جامعة الإسكندریة 
 .داد ، جامعة بغ الشخصیة بین القیاس والتنظیر) : ١٩٨٨( صالح ، قاسم حسین  .٢٥
، الأسhالیب الاحصhhائیة فhي العلhوم النفسhhیة ) ٢٠٠٣(الصhیاد حامhد نبیhل وسhhمرة عبhد الhرحمن  .٢٦

  . تماعیة ، القاھرة مكتبة الانجلو المصریة والاجوالتربویة 
  .، دار  العلم للملایین ، بیروت معجم علم النفس) : ١٩٧٩( عاقل ، فاخر  .٢٧
  . ، دار الرائد العربي ، لبنان ، بیروت) ٣(، ط معجم العلوم النفسیة) : ١٩٨٨(عاقل ، فاخر  .٢٨
  .، جامعة بغداد  علم النفس الاجتماعي ) : ٢٠٠١( عبد اللطیف ، أحمد وحید  .٢٩
، دار الفكhر  البحhث العلمhي ومفھومhھ وأدواتhھ وأسhالیبھ) : ٢٠٠١( عبیدات ، ذوقان وآخرون  .٣٠

  .للطباعة والنشر ، عمان 
القhhدرات التعلیمیhhة المھمhhة مhhن درجhhات الامتحhhان  ) : ١٩٩٧( العبیhhدي ، عبhhد الله أحمhhد خلhhف  .٣١

أطروحhhة دكتhhوراه غیhhر ( ، كلیhhة التربیhhة ابhhن رشhhد ، جامعhhة بغhhداد  الhhوزاري للمرحلhhة المتوسhhطة
  ) .منشورة
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بعhhhض المتغیhhhرات ) : ٢٠٠٠( العبیhhhدي ، عبhhhد الله أحمhhhد خلhhhف وصhhhبحي نhhhاجي الجبhhhوري  .٣٢
، ع المhؤتمر العلمhي الرابhع ـ كلیhة المعلمhین ـ وقhائالمرتبطة بالاتجاه نحhو تhدریس مhادة الجغرافیhة ، 

 .الجامعة المستنصریة 
  . ، مناھج البحث في التربیة ، بیروت) ١٩٨١(عبد الجلیل الزوبعي ، محمد احمد الغنام  .٣٣
  .، دار الفكر ، عمان الإحصاء في التربیة) : ١٩٩٩(عدس ، عبد الرحمن  .٣٤
، مركhز ) ٣(، ط مدخل إلى علم الhنفسال ) : ١٩٩٣( عدس ، عبد الرحمن ومحیي الدین توق  .٣٥

  .الكتب الأردنیة ، عمان 
القیhhhاس والتقhhhویم التربhhhوي أساسhhhیاتھ وتطبیقاتhhhھ ) : ٢٠٠٠( عhhhلام ، صhhhلاح الhhhدین محمhhhود  .٣٦

 .، دار الفكر العربي ، القاھرة  وتوجھاتھ المعاصرة
  . والتدریس الجامعي ، دار الشروق ، جدة  ، الجامعة ) ١٩٨٨(علي راشد  .٣٧
أثر وجھhین مhن أوجhھ المناقشhة الجماعیhة فhي تحصhیل مhادة ) : ٢٠٠٧( ذراء حسین علي ، ع .٣٨

، المعھhد العربhي العhالي للدراسhات  كلیhة اللغhات/ الترجمة لطلبة قسhمي اللغhة الألمانیhة والإنكلیزیhة 
  ).رسالة ماجستیر غیر منشورة( التربویة والنفسیة 

، دار الأمhل ) ٢(، ط ي العملیhة التدریسhیةالقیhاس والتقhویم فh) : ١٩٩٨( عودة ، أحمد سلیمان  .٣٩
  .للنشر والتوزیع ، أربد 

، مؤسسhhة شhhباب الجامعhhة ،  علhhم الhhنفس والأنتhhاج) : ١٩٨١( عیسhhوي ، عبhhد الhhرحمن محمhhد  .٤٠
  .القاھرة 

، رجمhhة علhhي  نظریhhات الhhتعلم) : ١٩٨٦( غhhازدا ، جhhورج أم یمونhhدجي كورسhhیني وآخhhرون  .٤١
  الكویت ) ٢(المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب ، جحسین حجاج ، سلسلة عالم المعرفة ، 

أثhhر برنhامج سhتراتیجیة معالجhة المعلومhات فیhhث ) : ٢٠٠٣( الغریhري ، سhعدي جاسhم عطیhة  .٤٢
، كلیhة التربیhة ابhن رشhد  التحصیل الدراسي وأنتقال أثر التدریب لطلبة كلیة المعلمین بحسب ذكhائھم

  ) .شورةأطروحة دكتوراه غیر من( جامعة بغداد 
القیhhhاس النفسhhhي والتربhhhوي نظریتhhhھ ، أسسhhhھ ، ) : ١٩٩٧(الغریhhhري ، عبhhhد الhhhرحمن سhhhلیمان .٤٣

  .، مكتبة الرشد ، الریاض  تطبیقاتھ 
، ترجمة محمد نبیل نوفhل  مناھج البحث في التربیة وعلم النفس) : ١٩٦٩( فاندالین ، دیوبولد  .٤٤

  .وآخرون ، مكتبة الأنجلو المصریة ، القاھرة 
  ) .١(، العدد  مجلة دراساتالتقویم ودوره في العملیة التربویة ، ) : ١٩٨٤( لیمان الفقي ، س .٤٥
  .، دار الشروق ، عمان سایكولوجیة التعلم والتعلیم الصفي) : ١٩٨٩(قطامي ، یوسف  .٤٦
،  اتجاھات الفتاة المتعلمة نحو المرأة) : ١٩٧٦( قندیل ، بثینة أمین مرسي وأمین محمد كاظم  .٤٧

  .لمصریة ، القاھرة مكتبة الأنجلو ا
، الجامعhة  البحhث العلمhي واسhتخدام مصhادر المعلومhات) : ١٩٩٣( قندیلجي ، عامر إبراھیم  .٤٨

  .المستنصریة 
أثر بعhض اسhتراتیجیات التغذیhة الراجعhة فhي تعلhم مفhاھیم ) : ١٩٩٩( الكبیسي ، محمد عزت  .٤٩

  .الكویت ) ٦(مجلد ) ٧( ، العدد المجلة التربویةعلمیة لدى تلامیذ الصف الخامس الأبتدائي، 
  .، دار النھضة العربیة ، القاھرة  أساسیات المناھج) : ١٩٧٩( الكناني ، أحمد خیري  .٥٠
مطبعhة دارالھhلال العربیhة، . آفاق جدیدة فhي نظریhة النحhو الhوظیفي) :١٩٩٣(المتوكل، أحمد  .٥١

 .الرباط، المغرب
ترجمة محمhد خلیفhة : طفال میول الا، أكتشاف ) ١٩٥٧(،  كودر ، فردریك ، بلانش بولسون  .٥٢

  . ، القاھرة ، مكتبة النھضة المصریة  ٢بركات ، ط
، مطبعhة الفرقhان  المیسر في علhم الhنفس التربhوي) :  ١٩٩٦( مرعي ، توفیق وأحمد القیسي  .٥٣

  .للنشر ، عمان 
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، مطhhابع  أساسhhیات فhhي طرائhhق التhhدریس العامhhة) : ١٩٨٣(مرعhhي ، توفیhhق وأحمhhد القیسhhي  .٥٤
  .، صنعاء  الكتاب المدرسي

، مطبعhة  منhاھج التربیhة الاجتماعیhة وأسhالیب تدریسhھا) : ١٩٨٤( مرعي ، توفیhق وآخhرون  .٥٥
  .الفرقان للنشر ، عمان 

، دار الفكhhhhر الجhhhhامعي ،  علhhhhم الhhhhنفس الاجتمhhhhاعي) : ٢٠٠٠( معhhhhوض ، خلیhhhhل میخائیhhhhل  .٥٦
  .الأسكندریة

، منشhhورات جامعhhة  یثhhةالقیhhاس ةالتقhhویم فhhي التربیhhة الحد) : ١٩٩٧(میخائیhhل ، أمطhhانیوس  .٥٧
  .دمشق

  .، وزارة التربیة والتعلیم ، القاھرة الثقافة الإنسانیة) : ١٩٨٢( الناشف ، عبد الملك وآخرون  .٥٨
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  )الملاحق(

  )١(ملحق 
  المقیاس بصورتھ الأولیة الذي عرض بھا على لجنة المحكمین

  بسم الله الرحمن الرحیم

  

  معلمین المركزي نحو مادة اللغة العربیةمقیاس اتجاھات طلبة معھد ال

  الأستاذ الفاضل                                                                      المحترم

  ...تحیة طیبة 

یروم الباحث إعhداد مقیhاس الاتجاھhات نحhو مhادة اللغhة العربیhة لhدى معھhد إعhداد المعلمhین   
من ذوي التخصص والخبرة في ھذا المجال نعرض علhیكم المقیhاس  الرصافة ، ولما كنتم -المركزي 

بصhhورتھ الأولیhhة راجhhین إبhhداء ملاحظhhاتكم حhhول صhhلاحیة الفقhhرات فhhي قیhhاس الاتجاھhhات وإجhhراء 
تنظیم لعدد من المعتقدات حیال شيء أو موقف مhا ( التعدیلات اللازمة في ضوء تعریف الاتجاه وھو 

علمhاً أن بhدائل الأجابhة عhن ) ضیل أو رفhض ھhذا الشhيء أو الموقhف محدد حتى تجعل الفرد میالاً لتف
تنطبhق علhيّ بدرجhhة كبیhرة جhداً ، تنطبhق علhhيّ ( فقhرات المقیhاس ھhي علhى مقیhhاس لیكhرت الخماسhي 

  ) .بدرجة كبیرة ، تنطبق عليّ بدرجة متوسطة ، تنطبق عليّ بدرجة قلیلة ، لا تنطبق عليّ أطلاقاً 

  شاكرین تعاونكم معنا

  التقدیر مع

  الباحث                                                                                                  

  باسم علي مھدي                                                                                             

  

غیر   صالحة  الفقرة  ت
  صالحة

  التعدیل

        . أحب مادة اللغة العربیة أكثر من أي مادة أخرى .١
        . أعتقد إن دراسة اللغة العربیة تنمي الإبداع .٢
        .أشعر بالإرتیاح عندما أقرأ بعض النصوص بسرعة ودقة  .٣
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        . أشعر بالفرح والارتیاح عند حلول درس اللغة العربیة .٤
        . لا أتغیب عن درس اللغة العربیة .٥
لضیق والملhل عنhد تحhدث الآخhرین أمhامي فhي مواضhیع لھhا صhلة أشعر با .٦

  . باللغة العربیة
      

        .أشعر بالملل عند حلول درس اللغة العربیة  .٧
        . أشعر بالتشویق عند دراسة اللغة العربیة .٨
        . أشعر بالاضطراب لدراسة اللغة العربیة .٩

        . العربیة أشعر بالسعادة عند اقتراب موعد امتحان مادة اللغة .١٠
        . أجد صعوبة في الإجابة عن أسئلة مادة اللغة العربیة .١١
        . أعتقد إن موضوعات مادة اللغة العربیة مرتبة منطقیاً  .١٢
        .أعتقد إن منھج اللغة العربیة یركز على القواعد أكثر مما تستحق .١٣
        . أنسى الموضوعات الخاصة بمادة اللغة العربیة بعد انتھاء الامتحان .١٤
        . لديّ استعداد لحضور دروس إضافیة في مادة اللغة العربیة .١٥
        . أعتقد إن دراسة مادة اللغة العربیة مضیعة للوقت  .١٦
        . یستھویني شراء أي كتاب ما عدا كتب اللغة العربیة .١٧
        . أشعر أن مادة اللغة العربیة صعبة الفھم .١٨
        .مستقبلأتمنى أن أتخصص باللغة العربیة في ال .١٩
        . یستھویني شراء كتب اللغة العربیة .٢٠
        . أرتاح لدروس اللغة العربیة لأنھا تساعدني على إتقان مھارة التعبیر .٢١
        . أشعر بالقلق والضیق عند أداء أمتحان اللغة العربیة .٢٢
        .أحب قراءة كتب اللغة العربیة حتى لو كانت غیر مقررة علینا  .٢٣
        . د تحضیري موضوعات اللغة العربیةأشعر بالملل عن .٢٤
        . أدرس مادة اللغة العربیة للحصول على درجة النجاح فقط  .٢٥
        . ینتابني الشرود الذھني في درس اللغة العربیة .٢٦
        . أشعر بالحزن عندما أغیب عن درس اللغة العربیة .٢٧
        .لا أحب المشاركة بنشاط یتضمن قراءة بعض النصوص العربیة .٢٨
        . أحب مادة اللغة العربیة على الرغم من صعوبتھا .٢٩
        .درس اللغة العربیة جاف وممل ولا یثیر الاھتمام  .٣٠
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  )٢(ملحق 

  أسماء السادة المحكمین الذین عرضت علیھم الأستبانة
  كلیة التربیة الأساسیة ـ الجامعة المستنصریة/ علم النفس التربوي / أحلام شھید علي . د.م.أ .١
  .الجامعة المستنصریة / كلیة التربیة الأساسیة / علم النفس التربوي / زید بھلول سمین  .د.م.أ .٢
  الجامعة المستنصریة / الأساسیة  كلیة التربیة/ علم النفس التربوي / سعدي جاسم عطیة . د.م.أ .٣
الجامعhhhة / كلیhhhة التربیhhhة الأساسhhhیة / الاختبhhhارات والمقhhhاییس / عhhhدنان غائhhhب راشhhhد . د.م.أ .٤

  .نصریة المست
كلیة التربیة الأساسhیة / الاختبارات والمقاییس / علم النفس التربوي / نشعة كریم عذاب . د.م.أ .٥
  .الجامعة المستنصریة / 
/ كلیhة التربیhة الأساسhیة / الاختبhارات والمقhاییس / القیhاس والتقhویم / ھناء رجب حسن . د.م.أ .٦

  .الجامعة المستنصریة 
  
  

  )٣(ملحق 
  لرحیمبسم الله الرحمن ا

  
  

  مقیاس الاتجاھات بصورتھ النھائیة/ م
  تعلیمات الإجابة عن مقیاس الاتجاھات

  : عزیزي الطالب 

یتألف المقیاس الذي بین یدیك من عدد مhن العبhارات التhي تھhدف إلhى معرفhة اتجاھhك نحhو   
اللغة العربیة ، لذا أرجو منك بیان وجھة نظرك بكل صراحة وموضوعیة بوضhع علامhة صhح تحhت 

تنطبhق علhيّ بدرجhة كبیhرة جhداً ، تنطبhق علhيّ بدرجhة كبیhرة ، تنطبhق (( فقرة من فقhرات البhدائل  أي
، الموجhودة فhي اسhتمارة )) عليّ بدرجة متوسطة ، تنطبق عليّ بدرجة قلیلة ، لا تنطبhق علhيّ إطلاقhاً 

بتك سراً ولن الإجابة لدیكم ، لذا أرجو منك إبداء رأیك بكل صراحة من دون تردد ، وسوف تبقى إجا
  .یطلع علیھا أحد سوى الباحث ، والرجاء عدم ترك أي عبارة من دون الإجابة علیھا 

  مع التقدیر

  

  :اسم الطالب 

  

  

  الباحث       

  باسم علي مھدي 
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  الفقرة  ت

تنطبق 
عليّ 

بدرجة 
كبیرة 

  جداً 

تنطبق 
عليّ 

بدرجة 
  كبیرة

تنطبق 
عليّ 

بدرجة 
متوسطة 
  أو أحیاناً 

تنطبق 
عليّ 
ة بدرج
  قلیلة

لاتنطبق 
عليّ 
  إطلاقاً 

            .أحب مادة اللغة العربیة أكثر من أي مادة أخرى .١
            . أعتقد إن دراسة اللغة العربیة تنمي الإبداع .٢
            .  أشعر بالارتیاح عندما أقرأ بعض لنصوص بسرعة ودقة .٣
            .أشعر بالفرح والارتیاح عند حلول درس اللغة العربیة .٤
            . عن درس اللغة العربیة لا أتغیب .٥

أشhhhعر بالضhhhیق والملhhhل عنhhhد تحhhhدث الآخhhhرین أمhhhامي فhhhي  .٦
  . مواضیع لھا صلة باللغة العربیة

          

            . أشعر بالملل عند حلول درس اللغة العربیة .٧
            . أشعر بالتشویق عند دراسة اللغة العربیة .٨
            . أشعر بالاضطراب لدراسة اللغة العربیة .٩

شhhhعر بالسhhhعادة عنhhhد اقتhhhراب موعhhhد امتحhhhان مhhhادة اللغhhhة أ.١٠
  .   العربیة

          

            .أجد صعوبة في الإجابة عن أسئلة مادة اللغة العربیة.١١
            .أعتقد إن موضوعات مادة اللغة العربیة مرتبة منطقیاً .١٢
أعتقد إن منھج اللغة العربیhة یركhز علhى القواعhد أكثhر ممhا .١٣

  .  تستحق
          

الموضوعات الخاصة بمادة اللغhة العربیhة بعhد انتھhاء أنسى .١٤
  . الامتحان

          

لhhhديّ اسhhhتعداد لحضhhhور دروس إضhhhافیة فhhhي مhhhادة اللغhhhة .١٥
  . العربیة

          

            .أعتقد أن دراسة مادة اللغة العربیة مضیعة للوقت.١٦
            .یستھویني شراء أي كتاب ما عدا كتب اللغة العربیة.١٧
            .العربیة صعبة الفھمأشعر أن مادة اللغة .١٨
            .أتمنى أن أتخصص باللغة العربیة في المستقبل.١٩
            .یستھویني شراء كتب اللغة العربیة.٢٠

أرتاح لدروس اللغة العربیة لأنھا تساعدني على إتقان .٢١
  .مھارة التعبیر العربي

          

            .أشعر بالقلق والضیق عند أداء امتحان اللغة العربیة.٢٢
قراءة كتب اللغة العربیة حتى لو كانت غیر مقررة  أحب.٢٣

  .علینا
          

            .أشعر بالملل عند تحضیري موضوعات اللغة العربیة.٢٤
            .أدرس مادة اللغة العربیة للحصول على درجة النجاح فقط.٢٥

            .ینتابني الشرود الذھني في درس اللغة العربیة.٢٦
            .لغة العربیةأشعر بالحزن عندما أغیب عن درس ال.٢٧
لا أحب المشاركة بنشاط یتضمن قراءة بعض النصوص .٢٨

  .العربیة
          

            .أحب مادة اللغة العربیة على الرغم من صعوبتھا.٢٩
            .اللغة العربیة موضوع جاف وممل ولا یثیر الاھتمام .٣٠

  

  


