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اثر استخدام نموذج التعلم المستند الى 
في التحصيل ) problem-based learning(المشكلة

  الدراسي الجامعي لطلبة جامعة ديالى
  

                جامعة ديالى/          كلية التربية الرازي جاسم محمد علي           . د.م
  جامعة ديالى         / رازي                     كلية التربية الكيان رحيم قاسم. م. م

  
   :الملخص

ه  دفت الدراس  ة الحالي  ة ال   ى تط  وير برن  امج ت  دريبي ح   ول ال  تعلم الم  ستند ال   ى         
 تالف ت عين ة   وقياس اثره ف ي تح صيل طلب ة كلي ة  التربي ة ال رازي بجامع ة دي الى،                 المشكلة

 ، م  وزعين عل  ى مجم   وعتين  ) اناث   ا٥٥ذك  ورا و ٥٧(، طالب   ا وطالب  ة )١١٢(الدراس  ة م  ن  
 تجريبي   ة خ   ضعت للبرن   امج الت   دريبي و الاخ   رى ض   ابطة تعلم   ت بالطريق   ة      :ح   داهماا

التقليدية،وبع  د الانته  اء م  ن فت  رة التطبي  ق ،طب  ق اختب  ار تح  صيلي كقي  اس بعدي،واس  تخدم   
وق  د  . ال  ثلاث لاختب  ار فرض  يات الدراس  ة  ) الم  صاحب(تحلي  ل التب  اين الثن  ائي الم  شترك    

 دلالة احصائية تع زى لتطبي ق البرن امج الت دريبي     هرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات   اظ
اح صائية تع زى للج نس     لم توجد فروق ذات دلال ة  فيما لصالح طلبة المجموعة التجريبية،   

  .او للتفاعل بين الطريقة والجنس
   :المقدمة

يق  اع ال  سريع للتفج  ر التقن  ي ف  ي ش  تى من  احي      ان اس  تمرار التفج  ر المعرف  ي والا  
الطلاب بجميع المعلوم ات والخب رات الت ي يحت اجون           في تزويد  المدرسة قلص دور  الحياة

ف  ي  المدرس  ة عمل  ت عل  ى م  شاطرة وس  ائل حديث  ة وذل  ك لت  وافر ، ف  ي س  ني عم  رهم اليه  ا
ب يان ت  در وم  ن ث  م اض  حت اه  م المه  ارات الت  ي يمك  ن للمدرس  ة     ؛ ال  تعلم- التعل  يم عملي  ة

لمعلم،م ن خ لال العم ل    ي سيرة م ن ا   وبم ساعدة  ه ي كي ف ي تعلمن بمف ردهم،     الطلاب عليه ا  
على تبني نماذج حديثة لتعليم التفكير،وتشجع العمل الذاتي،ورفع م ستوى الاداء للمتعلم ين       

ه  ذه  الحديث  ة،وحتى تحق  ق المؤس  سة التعليمي  ة  للمدرس  ة والت  ي تع  دمن الاه  داف الاساس  ية 
 ةالاخي  ر الت  ي اخ ذت ف  ي الاون ة   التعلمي ة - الاه داف ب رزت مجموع  ة م ن النم  اذج التعليمي ة    

ف      ي المي      دان التربوي،ويع      د نم      وذج ال      تعلم الم      ستند ال      ى   تف      رض نف      سها بق      وة
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 الت  ي اخ  ذ يتب  و   التعلمي  ة- النم  اذج التعليمي  ة  اح  د)problem-based learning(الم  شكلة
  .التعلمية- التعليمية في العملية النماذج الفعالة أمكانا مرموقا بين حركة

 ه ي م دى حاجته ا لتنمي ة مجموع ة م ن          المتط ورة  المدرس ة  اغلب الاهداف التي تعن ى به ا      
 والتفكي ر )critical thinking skills(الناق د  مه ارات التفكي ر   مهارات التفكير،ولعل اهمه ا 

 واك سابهم مه ارات ح ل الم شكلات     ل دى الطلب ة   )creative thinking skills( الاب داعي 
)problem solving( ،ال ى   ث ة البح وث الحدي  وت شير  ،والتحصيل الدراسي عالي الم ستوى

ال صف؛وذلك   ومهارات حل المشكلات لي ست م ستخدمة كثي را ف ي غرف ة            الناقد ان التفكير 
الصف هي على شكل اسئلة تعمل على تنمي ة   من الألفاظ المستخدمة في غرفة %)٨٥(لأن

الت    ي تحت    اج ال    ى عملي    ات التحلي    ل    ،ام    ا الاس    ئلة  تك    ون مع    ادة اوس    هلة  او الت    ذكر،
ل م    ن قب    ل  ن    ادرا ماتُ    سأ  فانه    ا)h.O.T(العلي    ا ي    ر مه    ارات التفك والتركي    ب،وتطوير

  ).delisel,1997(المعلم
ي   تم التعام   ل م   ع الطلب   ة ك   انهم    )pbl(وف   ق نم   وذج ال   تعلم الم   ستند ال   ى الم   شكلات        

 وي رى  ، محترفون،حيث تق دم ال يهم م شكلات ت شوبها جوان ب غام ضة ومعلوم ات ناق صة           
 ه  و مك  ن ف  ي وق  ت محدد،وه  ذا   ال  ى تحدي  د وبي  ان اف  ضل ح  ل م     ان هن  اك حاج  ة  الطلب  ة

واحيانا يقوم به المعلم ون ف ي س عيهم     ، الاسلوب الذي يقوم به كل من المهندسين والاطباء   
 ،وه ذا من  اقض كثي  را لم ا يج  ري ف  ي الغرف  ة   للاقت راب م  ن ح  ل الم شكلات الت  ي ت  واجههم  

 ،وم  ن ث  م ال  تحكم بالم  شكلة  المعلم  ون الطلب  ة ال  ى ترتي  ب الاجاب  ات   ،حي  ث يرش  د ال  صفية
  ).benoit,2004(والوصول الى حل دقيق دون اجهاد الطالب بالتفكير

 ان مراجعة شاملة لنموذج التعلم المستند الى المشكلة تفضي ال ى وج ود مف اهيم متع ددة         
المفاهيم للتعلم المستند الى الم شكلة لايعن ي الاخ تلاف ف ي         لهذا النوع من التعلم،ولعل تعدد    

الاتجاه  ات الت ي اهتم  ت ب  ه وعالجت  ه م  ن من  اح   بق  در تع  ددالمكون  ة له، الاساس  ية العناص ر 
  :متكاملة،وفيما ياتي مجموعة من هذه المفاهيم

ال   ى الم   شكلات بان   ه   ال   تعلم الم   ستند )mayo,et al,1993(واخ   رون يع   رف م   ايو    
حي ث تعم ل عل ى     ، وحالات الع الم الحقيق ي     ، للتشكيل المهم في السياق    تربوية استراتيجية

 لح   ل الم   شكلات الت   ي   همليط   وروا مه   ارات  لم   ين بالارش   ادات والم   صادر؛  تزوي   د المتع
  .تواجههم

 تعليمي ة  بان ه اس تراتيجية   ال ى الم شكلة   فيعرف التعلم المستند )holly,1996(اما هولي      
امبح ث اك اديمي معين،بحي ث تت ضمن ه ذه       المق ررة  ال ى ت صميم الوح دات الدراس ية        تستند

بحي  اة الطال  ب الواقعي  ة،وفي الوق  ت نف  سه    المرتبط  ةم  ن الم  شكلات   الم  شكلات مجموع  ة 
  .لديهم،وتقودهم الى حل المشكلة تعمل على جذب انتباههم،وتستثير عمليات التفكير

ال ى م ا ذه ب الي ه ه ولي       )bidges and hallinger,1999(وهلينجر وقد ذهب بيدجز    
؛اذ ع رف ال تعلم الم ستند     تعلمي ة - تعليمي ة  هو استراتيجية الى المشكلة من ان التعلم المستند  



  جاسم محمد علي. د.                                       م٢٠١٢شباط لسنة . مجلة الفتح . العدد الثامن والاربعون 
  كیان رحیم قاسم. م.                              م                                                                              

 

  -١٢١-

 الواقعي  ة بالحي  اة التعلمي  ة- التعليمي  ة ال  ى الم  شكلة بان  ه اس  تراتيجية ته  دف ال  ى رب  ط العملي  ة 
حي ث يب دأ المعل م م ن م شكلة تت صل بواق ع الط لاب وخب راتهم،ومن خ لال العم ل                 للطالب،

ال ى   االت ي ت ؤدي ب دوره    على ايجاد ح ل له ذه الم شكلة،تتم مجموع ة م ن العملي ات الذهني ة            
  .من المهارات والمعارف اكساب الطلاب مجموعة

 ال ى ان ال تعلم المبن ي عل ى الم شكلات ه و      )drch,et al,2001(ويشير درش واخرون     
 ، حي ث ي ساعد  )constructive theory(البنائي ة  ري ة ال ى النظ  تعلمي يستند- نموذج تعليمي

تكت  سب ف  ي الم  دارس   وح  ل المشكلات،واكت  ساب مه  ارات لا    الطلب  ة عل  ى تعل  م التفكي  ر   
ل  دى  تخل  ق الدافعي  ة ومعق  دة الا م  ن خ  لال اس  تخدام م  شكلات حقيقي  ة والجامع  ات التقليدي  ة

  .وفي الوقت نفسه تشجعهم على اكتساب المعرفة ومهارات حل المشكلات للتعلم، الطلبة
ان ال  تعلم  )keng-new et al,2004( واخ  رون وف  ي ال  سياق نف  سه ي  رى ك  نج ني  و      

اذ ان دور الم تعلم وف ق ه  ذا النم وذج يتمث  ل ف ي بن  اء      ، بنائي  ة  الم  شكلة عملي ة ال ى  الم ستند 
 م ع المعرف ة ال سابقة    معرفته الجديدة بناء عل ى معارف ه ال سابقة،بل ودم ج المعرف ة الجدي دة         

  .المعرفية التي تمكنه من عملية الفهم العميق لتكوين الابنية
 اهمي ة ال تعلم الم  ستند  )Stephen and Gallagher,1993(ويؤك د س تيفن وج ولجر         

و تبوي  ب  م  ن خ لال دف  ع المتعلم  ين ال ى الاكت  شاف م  ن خ لال ط  رح الاس  ئلة     ال ى الم  شكلة 
والفه  م العمي  ق للم  شكلات   والتف  سير التفكي  ر ف  ضلا ع  ن اس  تثارة  الاجاب  ات وف  ق اهميته  ا، 

  .والقضايا التي يتعاملون معها
بان  ه اس  تراتيجية   تند ال  ى الم  شكلة فق  د ع  رف ال  تعلم الم  س  )٢٠٠١(ام  اروبرت ديلي  سل      

،وم ن ث م يتع ين عل يهم      الى تقديم موق ف الط لاب يق ودهم ال ى م شكلة            تستند تعلمية- تعليمية
اذ  بخطوات لايجاد حل لها؛وليس بالضرورة ان يكون للمشكلة ح ل واح د ص حيح؛     التفكير

  .ان كثيرا من المشكلات لا يكون لها اجابة صحيحة
يه   تم  ام متح   رر ونظ   بان   ه منه   اج متط   ور )benoit,2004(بينم   ا يعرف   ه بين   وت 

الط   لاب عل   ى اكت   ساب  مه   ارات ح   ل الم   شكلات وض   رورة م   ساعدة  ب   ضرورة تط   وير
ال  ى الم  شكلة م  ن   المه  ارات والمع  ارف عل  ى ح  د س  واء،وتفيد اس  تراتيجية ال  تعلم الم  ستند   

ن الم  شكلات الع  الم الحقيق  ي ول  يس م  ن ق  ضايا وح  الات افتراض  ية،ويتعلم الط  لاب ك  لا م     
من خلال توافر ال صراع او التن اقض م ا ب ين الخط وات       الناقد الاطمئنان ومهارات التفكير  

  .التي يقومون بها وبين المشكلة الفعلية
والتحق  ق  الطلب  ة توجي ه مب  ادراة  ال  ى الم  شكلات فه  و المعل  م ف  ي ال  تعلم الم ستند  ام ا دور    

،او تزويد الطلب ة بالمعلوم ات    او اعطاء التعليمات   منها،وتعزيزها،والابتعاد عن المحاضرة  
  اما الى اية درجة يكون صف التعلم المستند الى المشكلات الجاهزة،
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مقاب ل توجيه ه م ن قب ل المعلم،فه و ق رار ياخ ذه المعل م معتم دا               موجها من قب ل الطلب ة         
الم  راد تحقيقه  ا  التعلمي  ة- والاه  داف التعليمي  ة المعرف  ي، عل  ى حج  م الصف،ون  ضج الطلب  ة

  ).duch,2001(علمين على شكل نتاجات تعلمية لديهملدى المت
ي نجح م ع جمي ع     ال ى الم شكلة   الى ان التعلم المستند  )٢٠٠١(روبرت ديليسل  كما يشير      

اذ تعد استراتيجياته مناسبة للصفوف من م ستوى ري اض الاطف ال ال ى            مستويات الطلاب، 
 تتضمن قدرات متباين ة  المستوى الجامعي،فضلا عن ذلك فأنه مناسب ايضا للصفوف التي    

  .بين طلابها
عن دما  )john dewey(الى المشكلة الى المربي جون دي وي  ترتد جذور التعلم المستند     

راى ب  ان دور المعلم  ين لاب  د وان يتمث  ل ف  ي مخاطب  ة دافعي  ة البح  ث والتك  وين الطبيعي  ة        
ف   ضلا ع   ن اهمي   ة الخب   رات الت   ي يتع   رض له   ا الطال   ب خ   ارج نط   اق اس   وار        ل   ديهم،

تعم ل عل ى تزوي دهم بتلميح ات ح ول       المدرسة؛لان خبرات الطلاب خارج نطاق المدرس ة      
  .ملائمة وتعديل الدروس بناء على ما يتعرضون له في حياتهم من مشكلات

ان ه  ذا الن  وع م  ن ال  تعلم ق  د وض  ع ف  ي الاص  ل لت  دريب الاطب  اء عل  ى كيفي  ة معالج  ة          
التقلي دي ف ي تعل يم الط ب ك ان يجب ر ط لاب        المشكلات الطبية وايجاد حل لها؛لان المنحنى   

وم ن ث م تطبي ق ه ذه المعلوم ات ف ي        ، م ن المعلوم ات الطبي ة    الط ب عل ى حفََََ ظ ق در كبي ر     
بي  د ان ه  ذا المنحن  ى ل  م يع  د الاطب  اء للع  الم الحقيق  ي لمهن  ة       ، مواق  ف مرض  ية وس  ريرية 

يكون لديهم ،او قد  يتمكنون من وصف حالاتهم المرضية الطب،لان بعض المرضى قد لا    
مجموع  ة م  ن الاع  راض،ومن المؤك  د ان ط  لاب الط  ب ك  ان يحفظ  ون المعلوم  ات الطبي  ة  

بيد ان عملية تطبيقها في مواقف حقيقي ة كان ت    ، التي كانوا قد زودوا بها من قبل اساتذتهم        
ف   ي ظ   ل ه   ذا الوض   ع للتعل   يم الج   امعي ف   ي كلي   ات         ، ض   عيفة؛وذلك لعوام   ل الن   سيان  
اس    تاذ ف    ي كلي    ة الط    ب    وه    و )howard barrows(الط    ب،ادرك ه    وارد ب    اروز  

 كندا،ان مبدا المربي ج ون دي وي مفي د وص حيح      في)mac master university(بجامعة
طرق  ا تع  زز ق  درة الط  لاب عل  ى    ويمك  ن تطبيق  ه ف  ي تعل  يم الط  ب،من حي  ث كون  ه يط  ور   

ي  ات ه  ذه الكل الكلي  ة،وغني ع  ن البي  ان ان طلب  ة  خ  ارج اس  وار التفكي  ر ف  ي مواق  ف حياتي  ة 
م  ن  الت ي يعمل ون به ا    المهن ة  ب شكل كبير؛نظ  را لدق ة   يحت اجون ال ى تنمي ة ق دراتهم الذهني ة     

خلال اكتشاف المعلومات وتطبيقها،وبانتقال هذا النوع من التعلم الى المي دان التربوي،ف ان     
 الحي  اة جمل ة م  ن المه ارات س  تحقق ل  دى الط لاب منه  ا،تعلم المعلوم  ات اللازم ة لممارس  ة    

عل ى توظي  ف المع ارف ف  ي المواق  ف    ت  ي التوج ه،ومهارة ح  ل الم  شكلة،والقدرة ،وال تعلم ذا 
عل  ى التوس  ع ف  ي  تل  ك المواق  ف الت  ي تت  ضمن مشكلات،ف  ضلا ع  ن الق  درة  خاص  ة العملي  ة

  .المعارف
ل يس التوص ل ال ى     ان الهدف من ال تعلم الم ستند ال ى الم شكلة         )٢٠٠١(ويصف ديليسل     

ع م ن ال تعلم لي ست ل ه اجاب ة ص حيحة واح دة يمك ن ان            ؛لان هذا النو   اجابة نهائية للمشكلة  
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 والتفكي ر  الح ل،  يجمع الطلاب عليها،بل ان التعلم وفق هذا النوع يح دث م ن خ لال عملي ة         
  .في خطوات الحل،والبحث والاستقصاء عن المعلومات ذات العلاقة من مصادر متعددة

المجتم  ع ال  ذي يعي  شون كم  ا ان ثم  ة ه  دفا اخريتمث  ل ف  ي ايج  اد رواب  ط ب  ين الط  لاب و      
في  ه،ومن ث  م العم  ل عل  ى جع  ل الط  لاب مهيئ  ين للمجتم  ع الكبير،والخ  روج به  م م  ن نط  اق   

  .المقررة الى مجال المشكلات الحقيقية التي يعاني منها المجتمع المناهج الدراسية
  

  :التحصيل الدراسي والتعلم المستند الى المشكلة
الانتق  ال  م  ع حرك  ة يت  سق بدرج  ة كبي  رة)pbl(ةان نم  وذج ال  تعلم الم  ستند ال  ى الم  شكل      

والايج  ابي الت  ي تن  ادي بوج  وب بل  وغ المتعلم  ين مع  ايير عالي  ة ف  ي التح  صيل           المتط  ور
ق  درات الط  لاب عل  ى تك  وين الفه  م العمي  ق      الدراس  ي؛اذ يعم  د ه  ذا النم  وذج ال  ى تط  وير    

)depth understanding(ونجاح ا عالي ا    التي يتعلمونها؛كي يحققوا تق دما  للمادة الدراسية
في مستوى التحصيل الدراسي في عالم غدا التسارع المعرف ي والتكنول وجي اح دى س ماته       

عل  ى تبن  ي   يرك  ز ف  ضلا ع  ن تخلي  ق م  ستوى ع  ال م  ن الدافعي  ة الداخلي  ة،كما    ، الاساس  ية
ووفق ه ذا   الاستدلالي،وتعزيز مستوى توليد الحلول الخلاقة،والاستقلالية،  مهارات التفكير 

ظف المعل م مجموع ة م ن الاس تراتيجيات الن شطة الت ي تجع ل الطلب ة متف اعلين             النموذج يو 
النم وذج خل ق ادوارا جدي دة     مع بعضهم بعضا،دون وساطة سلطوية م ن المعل م،اذ ان ه ذا     

واتاح  ة ف  رص التح  دي م  ن خ  لال الخب  رات الت  ي     ، للمعل  م تتمث  ل ف  ي الت  سهيل والارش  اد  
،والمواق  ع الالكتروني  ة عل  ى   وال  شلئقة لحديث  ةيوفره  ا للمتعلم  ين،من قب  ل الكت  ب العلمي  ة ا   

الشبكة العالمية للانترنت،التي تثير التحدي لدى المتعلمين،وفي الوق ت نف سه يتبن ى نم وذج             
خيارات ال تعلم الاتق اني للمه ارات والمف اهيم الت ي تعل م للط لاب         التعلم المستند الى المشكلة   

  ).Analytical thinking)(delisel,1997(بما فيها مهارات التفكير التحليلي
يمك ن ان يوظ ف به دف تحقي ق     )PBL(انالى )conger,2001(اشارت دراسة كونغر       

ل  دى المتعلم  ين م  ن خ  لال ط  رح الم  شكلات،كما    )comprehensive( الفه  م والاس  تيعاب
يسهم في تعزيز استخدام الطلبة للمصطلحات العلمية بكل دقة في اثناء ح ديثهم او كتاب اتهم      

  . زيادة على انه ينمي الاهتمام بالتعلمالعلمية
ال ى ان ال  تعلم الم  ستند ال  ى   )prpic&hadgraft(برب  ك وهادغراف  ت واش ارت دراس  ة      

الم  شكلة ينم  ي ال  تعلم الاس  تقلالي وزي  ادة الفه  م العمي  ق ل  دى المتعلم  ين م  ن خ  لال ط  رح        
  .المشكلات

التعلمي ة  - يات التعليمي ة  ان تغييب الاستراتيج  )growther,1999(وبينت دراسة جروثر       
المتمركزة حول الطالب تع د م ن الاس باب الرئي سية ف ي ت دني م ستوى التح صيل الدراس ي               
لدى الطلاب،وذلك لغياب تشجيع الطلاب على بناء المعرفية باستقلالية،وممارسة عملي ات          

  .التفكير ذي النهاية المفتوحة
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  :اهمية الدراسة
  :الجوانب الاتيةتتمثل اهمية الدراسة الحالية في     

واختب ار فاعليت ه ف ي التح صيل      تطوير برنامج تدريبي حول التعلم الم ستند ال ى الم شكلة    - ١
الدراس  ي ف  ي مق  رر  الإح  صاء وه  و اح  دى م  واد برن  امج البك  الوريوس تخ  صص عل  وم       
الحاس  بات،والذي يع  د م  ن الم  ساقات الجامعي  ة المهم  ة والت  ي ت  وفر مي  دانا خ  صبا لط  رح        

 الت   ي تحت   اج ال   ى بح   ث وتفكي   ر ف   ي التوص   يل ال   ى مجموع   ة م   ن   الم   شكلات والق   ضايا
الحلول،ومن ثم فان عملية ربط التعلم المستند الى المشكلة بهذا المساق يمث ل اهمي ة كبي رة            

  . فيما يتعلق بتحسين التحصيل الدراسي
يتميز نموذج التعلم المستند الى المشكلة باهتمامه في اكساب الطلاب مهارة التفكي ر؛من        - ٢
ب  صورة  لال ت  دريبهم عل  ى معالج  ة المعلوم  ات الت ي يتلقونها،وممارس  ة عملي  ات التفكي  ر  خ  

مستقلة،ومن ث م تحقي ق الفه م العمي ق للمثي رات م ن خ لال تك وين المف اهيم والافك ار والت ي              
  .تشكل اهدافا رئيسة من اهداف التعليم في المرحلة الجامعية

 بالتحصيل الدراسي في المرحل ة الجامعي ة؛  تاتي هذه الدراسة في اطار الاهتمام العالمي  - ٣
اذ ان الطلبة في ه ذا الم ستوى م ن التعل يم الج امعي بحاج ة ال ى تمل ك المه ارات الاساس ية              
في المواد الاساسية في برنامج البكالوريوس،ويعد نموذج التعلم الم ستند ال ى الم شكلة اح د       

لم  شكلات المنبثق  ة ع  ن النم  اذج المقترح  ة الت  ي ت  سهم ف  ي ت  دريب الط  لاب عل  ى مواجه  ة ا  
المنهاج الجامعي،او تل ك الم شكلات الت ي يمك ن ان تف رض نف سها عل يهم ف ي واق ع حي اتهم               

بخلفي  ة معمق  ة ف  ي  )معلم  ي الم  ستقبل(العملي  ة،كما يتوق  ع م  ن ان ت  زود ه  ذه الم  ادة الط  لاب  
التعلمي ة عل ى ش كل م شكلات،والذي      - مقرر الإحصاء م ن خ لال ص وغ المواق ف التعليمي ة           

  . ضروريا للمعلم في حياته العمليةيعد امرا
تعم  ل ه  ذه الدراس  ة عل  ى اع  داد الطال  ب الج  امعي لمواجه  ة تح  ديات الع  صر،من خ  لال  - ٤

اك  سابه مه  ارات نم  وذج ال  تعلم الم  ستند ال  ى ح  ل الم  شكلة بالإض  افة ال  ى اس  تخدام برن  امج    
SPSSالتدريبي .  

  :مشكلة الدراسة
  :ة عن السؤال الرئيس الاتيتتمثل مشكلة الدراسة الحالية في الاجاب     

ما اثرالبرن امج الت دريبي الم ستندالى الم شكلة ف ي التح صيل الدراس ي ف ي مق رر الإح صاء                 
  لدى طلبة كلية التربية الرازي؟

  :فرضيات الدراسة
  :تضمنت الدراسة الحالية الفرضيات الصفرية الاتية     
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متوس  ط اداء طلب  ة  ب  ين )٠٫٠٥≤α(لا توج  د ف  روق ذات دلال  ة اح  صائية عن  د م  ستوى    - ١
الجامعة الذين خظعوا للبرنامج التدريبي المطور حول التعلم المستندالى الم شكلة،ومتوسط          

  اداء الطلبة من المستوى نفسه والذين لم يخظعوا لهذا البرنامج
   وذلك على اختبار التحصيل الدراسي في مقرر  الإحصاء 

ب  ين متوس  ط اداء ال  ذكور )٠٫٠٥≤α(لا توج  د ف  روق ذات دلال  ة اح  صائية عن  د م  ستوى - ٢
ومتوس   ط اداء الان   اث م   ن طلب   ة الجامع   ة عل   ى اختب   ار التح   صيل الدراس   ي ف   ي مق   رر      

  .الإحصاء
للتفاعل ب ين متغي ري المجموع ة    )٠٫٠٥≤α(لا يوجد اثر ذو دلالة احصائية عند مستوى  - ٣

  :والجنس على اختبار التحصيل الدراسي في مقرر  الإحصاء التعريفات الاجرائية
  :ات هذه الدراسة تم تحديد التعريفات الاجرائية الاتيةلغاي

التعلمي   ة المخطط   ة والمنظم   ة   - مجموع   ة م   ن اللق   اءات التعليمي   ة  :البرن   امج الت   دريبي - ١
والمبرمج    ة زمنيا،والم    ستند ال    ى مراح    ل ال    تعلم وف    ق نم    وذج ال    تعلم الم    ستند ال    ى         

،وال  ذي يه  دف الىرف  ع   التعلمية- المشكلة،والمت  ضمن سل  سلة م  ن الاس  تراتيجيات التعليمي  ة   
  التحصيل الدراسي في مقرر  الإحصاء لدى طلبة كلية التربية الرازي

الم ستندة   التعلمي ة - مجموعة من الاجراءات التعليمي ة    : نموذج التعلم المستند الى المشكلة    - ٢
الى مواجهة الطالب بمشكلة منبثقة ع ن خط ة مق رر  الإح صاء ،اذ ي تم ط رح م شكلة ذات             

مق   رر،ومن ث   م تق   ديمها للمتعلم   ين،من خ   لال ط   رح مجموع   ة م   ن       علاق   ة بمف   ردات ال 
الاس  ئلة،وتدريب الط  لاب عل  ى جم  ع المعلوم  ات،وتقييم تل  ك المعلوم  ات،واقتراح الحل  ول     

  .المناسبة لتلك المشكلة
مجموع ة المف اهيم والم صطلحات والمه ارات الت ي اكت سبها الطال ب           :التحصيل الدراس ي  - ٣

ل الدراس ي بالعلام ة الت ي يح صل عليه ا الطال ب عل ى        نتيجة مروره بخبرة،ويقاس التحصي   
  .اختبار التحصيل الدراسي البعدي في مقرر  الإحصاء ،والذي اعد لغايات هذه الدراسة

كلية جامعية تمنح درجة البكالوريوس في تخصصات ه ي الكيمي اء   :كلية التربية الرازي - ٤
  الىو علوم الحياة وعلوم الحاسبات،وتتبع في إدارتها جامعة دي

  :حدود الدراسة
اقت صار اف  راد الدراس  ة عل  ى طلب  ة كلي  ة التربي  ة ال  رازي بجامع  ة ديالى،ال  ذين يدرس  ون   - ١

  .مقرر  الإحصاء في المرحلة الثالثة
  .النموذج الذي يستند اليه البرنامج التدريبي،وهو نموذج التعلم المستند الى المشكلة- ٢
  الإح  صاء ،والمع  د لغاي  ات ه  ذه   اختب  ار التح  صيل الدراس  ي البع  دي ف  ي م  ساق مق  رر    - ٣

  .الدراسة،والذي تم بناؤه وفق جدول المواصفات
  :الدراسات السابقة
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ت  وافرت مجموع  ة م  ن الدراس  ات الت  ي اهتم  ت باستق  صاء فاعلي  ة اس  تراتيجية ال  تعلم            
  :المستند الى المشكلة،فيما ياتي عرض لبعض الدراسات التي امكن الحصول عليها

بدراسة لمستوى استجابات قسم التغذية باس تخدام اس تراتيجية    )bayard,1995(قامت بايرد 
طالب  ا م  ن م  ستوى البك  الوريوس مم  ن يدرس  ون نظ  ام  )٣٢(م  ن تكون  ت عين  ة م  ن الدراس  ة

مت  دربا م  ن م  ن خم  سة مواق  ع تدريبية،اس  تخدمت الباحث  ة الم  نهج      )٥٢(و الحمي  ة الغذائي  ة 
،ودرس ت اح دى المجموع ات     ال ذي يت ضمن ت صميما تجريبيا       الوصفي ومنهج دراسة حال ة    

ح ول الطال ب   )PBL(باسلوب المحاضرة واظهرت النتائج ان اس تراتيجية تعليمي ة تتمح ور         
ويع   زز مه   ارات التفكي   ر الناق   د وح   ل الم   شكلات وال   تعلم ال   ذاتي واكت   ساب المع   ارف         

كان  ت فعال  ة ف  ي توجي   ه    )PBL(والاحتف  اظ بها،كم  ا بين  ت نت  ائج الدراس  ة ان اس  تراتيجية      
ع  ة الكت  ب والمج  لات بمه  ارة مقارن  ة م  ع الط  لاب ال  ذين تعلم  وا م  ن خ  لال    الط  لاب لمطال

  .اسلوب المحاضرة
مقارن  ة ب  ين ال  تعلم بالمحاض  رة وال  تعلم     "دراس  ة بعن  وان  )lieux،١٩٩٦(واج  رى لي  وكس 

الم  ستند ال  ى الم  شكلة؛حيث ه  دفت ال  ى تعل  يم م  ساق الانت  اج الكم  ي للاطعم  ة والخ  دمات        
اضرة واس تراتيجية ال تعلم الم ستند ال ى الم شكلات واثرهم ا          المطلوبة باستخدام التعلم بالمح   

ف  ي المجموع  ة  طالب  ا)٢٠(ف  ي تح  صيل الطلب  ة للمف  اهيم العلمي  ة،تكونت عين  ة الدراس  ة م  ن 
واس فرت   في المجموعة الضابطة تم اختيارهم بالطريق ة الع شوائية،     طالبا)٢٠(التجريبية و 

للمف اهيم العلمي ة ل صالح الط لاب     نتائج الدراسة عن وجود تحسن ملحوظ في فه م الط لاب         
ال ذين تعلم وا باس  تراتيجية ال تعلم الم ستند ال  ى الم شكلة مقارن ة م  ع تح صيل الط لاب ال  ذين         
تعلم  وا بطريق  ة المحاض  رة،كما اظه  ر الط  لاب رغب  ة ف  ي ح  ضور ال  دروس الم  ستندة ال  ى   

رات المشكلة،فضلا عن وجود نمط من التفاعل بين المعلم وطلابه،علاوة على تطوير مه ا      
  .الاتصال،والشعور بالمسؤولية

والت   ي ه   دفت ال   ى   )Achilles&hoover،١٩٩٦(وف   ي دراس   ة ق   ام به   ا اي   شلش،هوفر    
مدى فعالية اسلوب التعلم المستند ال ى م شكلة ك اداة للتح سن الدراس ي بالم دارس              استقصاء

ي الامريكية المتوسطة والعلي ا اس تخدمت الدراس ة اس لوب ال تعلم الم ستند ال ى الم شكلة ال ذ                 
يق  دم للطال  ب فرص  ا مختلف  ة لتطبي  ق المعرف  ة المناس  بة لم  شكلة معروف  ة جي  دا وي  سمح له  م   

  .بتطبيق مهارات الحل الاكاديمي للمشكلة على مشكلاتهم الحياتية الواقعية
وق  د اس  تخدم ه  ذا الاس  لوب ك  اداة للتح  سن المدرس  ي ف  ي ث  لاث م  دارس بجن  وب كارولين  ا     

س طتان وق د ق رر معلم و الم دارس ال ثلاث حاج ة         والاخري ان متو   واحدة منه ا مدرس ة علي ا      
الط    لاب ال    ى مه    ارات اجتماعي    ة كافي    ة حت    ى يت    صف العم    ل الاجتم    اعي بالكف    اءة        
والفعالية،وتوصلت الدراسة الى ان التعلم المستند الى الم شكلة لي ست اس تراتيجية مدرس ية           

شف ع   ن تمام   االا ان   ه ي   سمح بالمرونة،وي   شجع عل   ى الات   صال والاحت   رام المتبادل،ويك     
الط لاب الموهوبين،وق د وج د المعلم  ون ان الوق ت المطل وب لتنفي  ذ برن امج ال تعلم الم  ستند        
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الى مشكلة يكون اكبر مما يجع ل ه ؤلاء المعلم ين ي شعرون بالارتب اك عن د تنفي ذ البرن امج          
الاساس  ي كم  ا اظه  ر الط  لاب ع  دم الثق  ة بي  نهم وع  دم تع  اون م  ع اع  ضاء الجماع  ة الت  ي        

  .يعملون فيها
فاعلي    ة ث    لاث   بدراس    ة ه    دفت ال    ى استق    صاء  )AL-arfaj،٢٠٠٠( وق    ام الع    رفج     

اس   تراتيجيات لت   دريس العل   وم ف   ي ك   ل م   ن اتجاه   ات الط   لاب نح   و طريق   ة الت   دريس         
ال      تعلم الم      ستند ال      ى  :وتح      صيلهم العلمي،وه      ذه الاس      تراتيجيات ه      ي  الم      ستخدمة

تكونت عين   ة الدراس   ة الم  شكلة،والطريقة التقليدية،والت   دريس بطريق   ة الع  روض العملي   ة،  
م  ن الط  لاب ال  سعوديين،وزعوا عل  ى ث  لاث مجموعات،ك  ل مجموع  ة تعلم  ت      )١٠٦(م  ن

باح   دى الاستراتيجيات،اس   فرت النت   ائج ع   ن وج   ود ف   روق ذات دلال   ة اح   صائية ل   صالح  
المجموع  ة الت  ي درس  ت باس  تخدام ال  تعلم الم  ستند ال  ى الم  شكلة،كما اظه  رت النت  ائج ع  دم     

اتجاه ات الط لاب نح و اس  تراتيجية ال تعلم الم ستند ال ى الم  شكلة       وج ود علاق ة ايجابي ة ب  ين    
  .وتحصيلهم العلمي

والتي هدفت الى دراسة العلاقة بين ال تعلم الق ائم     )cerezo،٢٠٠٠(اما دراسة سيريزو       
على المشكلات والتغيرات التي تطرأ على اداء الطلاب ودراسة اثر ه ذا الن وع م ن ال تعلم        

معلم  اتهن نح  و العل  وم والرياضيات،اس  تخدم الباح  ث المق  ابلات     ف  ي اتجاه  ات الطالب  ات و  
اظهرت نتائج الدراس ة ان فه م    واستبانة لقياس الاتجاهات، المنظمة،والمشاهدات الرسمية، 

الطلاب يزداد عندما ينغمسون ف ي ال تعلم الق ائم عل ى المشكلات،ف ضلا ع ن ان ه ذا الن وع                 
لموضوع الدراسي،وولد ل ديهم متع ة الق دوم    من التعلم ساعد الطلاب على التعلم اكثر عن ا    

الى الغرفة الصيفية،وزاد من توظيفهم لم صادر المعلوم ات واتم ام الواجب ات ف ي موع دها               
  .المحدد

بدراس   ة الف   روق ب   ين الطلب   ة ال   ذين  )carol&whit،٢٠٠١( وقام   ت ك   ارول و وي   ت    
س  ون باس   لوب  يدرس  ون باس  تراتيجية ال  تعلم الم  ستند ال   ى م  شكلات والط  لاب ال  ذين يدر       

المحاض  رات المق  يس تبع  ا لم  سؤوليات الاداء الكت  ابي ف  ي ال  سنة الدراس  ية الثالث  ة ف  ي كلي  ة  
الط  ب بجامع  ة ليفروب  ل البريطاني  ة،وكان اله  دف م  ن الدراس  ة تحدي  د ه  ل ي  ؤدي الت  دريس   
باس  تراتيجية ال  تعلم الم  ستند ال  ى الم  شكلة ال  ى تح  صيل اف  ضل ف  ي المعرف  ة والمه  ارات           

 بداية السنة الثالث ة؟،وتم جم ع البيان ات عل ى م دى س ت س نوات  م ن الكتاب ة             الاكلينيكية في 
الاكلينيكي   ة المكتمل   ة خ   لال الاش   هر الاربع   ة الاول   ى م   ن ال   سنة الثالث   ة لط   لاب درس   وا    

،في مقابل الطلاب ال ذين درس وا باس لوب التعل يم التقلي دي م دة س نة او           )PBL(باستراتيجية
على رفع مع دلات التح صيل ف ي    )PBL(علية استراتيجيةسنتين،وبينت نتائج الدراسة ان فا    

  .المهارات المعرفية والاكلينيكية كن قليلا
والمعنون   ة بتقني   ات المعل   م الخبي   ر )gilikson،٢٠٠٣(ام   ا دراس   ة الباحث   ة جليك   سن      

،فق د ه دفت الدراس ة ال ى وص ف       )PBL(والمعلم المبتدىء في تسهيل اس تخدام اس تراتيجية       
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والمعلم ين ال ذين لا   )PBL( من قب ل المعلم ين الخب راء ف ي اس تراتيجية      الطرائق المستخدمة 
توج  د ل  ديهم تل  ك الخبرة،تكون  ت عين  ة الدراس  ة م  ن طلب  ة كلي  ة الط  ب بجامع  ة ليفرب  ول          
البريطاني  ة،حيث تم  ت مراقب  ة مجم  وعتين م  ن الط  لاب ال  ذين يدرس  ون تبع  ا لاس  تراتيجية    

)PBL(  فيم ا تعلم ت    في ه ذه الاس تراتيجية  ،احدى المجموعتين تعلمت على يد معلم خبير،
،تم ت ملاحظ  ة   المجموع ة الثاني ة عل ى ي د معل  م لدي ه خب رة ب سيطة ف  ي ه ذه الاس تراتيجية         

اس  فرت نت  ائج الدراس  ة ان ك  لا المعلم  ين وظف  ا ه  ذه  .طبيع  ة الملاحظ  ة ب  ين المعل  م وطلاب  ه
لة الت  ي ك  ان بي  د ان المعل  م الخبي  ر تمي  ز ع  ن المعل  م المبت  دىء ب  نمط الاس  ئ    الاس  تراتيجية،

يوجهه ا لطلابه،وقدرت ه عل ى ت سهيل عم  ل المجموعة،ف ضلا ع ن ان تح صيل طلاب ه ك  ان         
  .افضل
بدراس  ة ه  دفت ال  ى استق  صاء برن  امج ت  دريبي مبن  ي عل  ى     )٢٠٠٣(وقام  ت العب  دلات      

التعلم بالمشكلات في تنمية مهارات التفكي ر الناق د ل دى طلب ة ال صف العاش ر،حيث تكون ت          
طالبا وطالبة،تم تقسيمهم الى مجموعتين،احداهما تجريبي ة تكون ت   )١١٢(عينة الدراسة من 

اذ ت   م اع   داد .طالب   ا وطالب   ة)٦٢(طالب   ا وطالب   ة،والاخرى ض   ابطة تكون   ت م   ن )٥٠(م   ن
البرن   امج الت   دريبي ب   شكل م   ستقل ع   ن الم   واد الدراس   ية تن   اول م   شكلات حياتي   ة تت   سم      

اعلية البرنامج التدريبي ت م تطبي ق   بالواقع،وطبق على افراد المجموعة التجريبية،ولقياس ف     
اختبار كاليفورنيا لمهارات التفكير الناقد كقي اس قبل ي وبع دي لاف راد المجموع ة التجريبي ة               

اظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة لصالح افراد المجموعة التجريبي ة عل ى    .والضابطة
لة تعزى لمتغي ر الج نس   اختبار كاليفورنيا لمهارات التفكير الناقد،ولم تظهر فروق ذات دلا     

  .والتفاعل بين الجنس والمجموعة
 وف          ي الدراس          ة الاس          تطلاعية الت          ي ق          ام به          ا م          اكلين وهن          سن            

)٢٠٠٣mclean&Henson(             والتي هدفت ال ى تقي يم ش امل لاداء ال سنة الاول ى ف ي كلي ة
د ال ى  الطب بجامعة نيلسون مانديلا في جنوب افريقي ا م ن خ لال اس تراتيجية ال تعلم الم ستن        

الم شكلة ف ي تنفي ذ المنهاج،حي ث كل ف الط  لاب ب التفكير ف ي تج اربهم المخبري ة م ن خ  لال           
نتاج  ات يعب  رون عنه  ا بالرس  م والمعارض،وج  اءت نت  ائج الدراس  ة متج  اوزة التوقع  ات؛اذ    

  ).PBL(ازداد فهم الطلاب للمنهاج والتجارب التي تعلموها من خلال استراتيجية
دراسة هدفت الى معرفة اثر استخدام استراتيجية التعلم الق ائم   )٢٠٠٣(واجرى ابراهيم      

على المشكلات ف ي ت دريس الفيزي اء ف ي تنمي ة الق درة عل ى التفكي ر الاب داعي والاتجاه ات             
العلمي  ة وفه  م المف  اهيم العلمي  ة ل  دى طلب  ة ال  صف التاس  ع الاساس  ي،تالفت عين  ة الدراس  ة        

لصف التاسع ال ذكور والم وزعين عل ى ارب ع ش عب،تم اختي ار       طالبا من طلاب ا   )١٤٣(من
شعبة واحدة لتكون المجموعة التجريبية وشعبة لتكون المجموع ة ال ضابطة،اظهرت نت ائج       
الدراسة وج ود ف روق ذو دلال ة اح صائية ف ي الق درة عل ى التفكي ر الاب داعي، والاتجاه ات              

  .العلمية؛وذلك لصالح افراد المجموعة التجريبية
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  :ة الدراسات السابقةمناقش
يلاحظ من عرض الدراسات ال سابقة ان معظمه ا ق د تمح ورت ف ي المج ال الطب ي،ولا                 

غرابة ف ي ذل ك،لان ه ذا النم وذج يرت د ف ي اص وله ال ى كلي ات الطب،والكلي ات العلمي ة،اذ               
يؤمل م ن ه ذا النم وذج ت دريب ط لاب ه ذه الكلي ات عل ى ان واع مختلف ة م ن التفكير،ولع ل               

 ،)gilikson،٢٠٠٣(،جليك  سن  )carol&whit،٢٠٠١(ك  ارول و وي  ت : م  ن دراس  ة ك  ل 
،م   ن الدراس   ات الممثل   ة له   ذا الن   وع م   ن  )mclean&Henson،٢٠٠٣(م   اكلين وهن   سن

  .البحوث
فيما اهتمت دراستان بأثر التعلم المستند الى المشكلة على م ساقات جامعي ة ف ي مج ال                  

  ).lieux،١٩٩٦(وليوكس)bayard،١٩٩٥(التغذية،وهما دراسة كل من بايرد
اما في مجال تحسين اداء الطلب ة فق د ك ان نم وذج ال تعلم الم ستند ال ى الم شكلة متغي را                     

مستقلا،واداء الطلاب متغيرا تابعا،ومن الدراسات المعبرة عن هذا التوجه دراس ة ك ل م ن       
-AL،٢٠٠٠(،والع                          رفج )Achilles&hoover،١٩٩٦(اي                          شلس،هوفر

arfaj(س         يريزو،)٢٠٠٠،cerezo( واب         راهيم،)فيم         ا اهتم         ت دراس         ة    ).٢٠٠٣
  .بمعرفة اثر التعلم المستند الى المشكلات في تنمية التفكير الناقد)٢٠٠٣(العبدلات

 constructive(وت  اتي ه  ذه الدراس  ة لت  سهم ف  ي ن  شر وتوظي  ف النظري  ة البنائي  ة             
theory(       كلةفي التعليم الجامعي من خ لال تبن ي نم وذج ال تعلم الم ستند ال ى الم ش)based 

learning problem-(     ف   ي بن   اء برن   امج ت   دريبي لتح   سين التح   صيل الدراس   ي عل   ى
المستوى الجامعي،وذلك بتوظيف خطة مقرر  الإحصاء ،والتي تع د إح دى الم واد المهم ة             

  .في مستوى درجة البكالوريوس
  :إجراءات الدراسة
  :عينة الدراسة

الثالث  ة والم  سجلين لدراس  ة مق  رر     تكون  ت عين  ة الدراس  ة م  ن جمي  ع طلب  ة المرحل  ة            
طالب      ا وطالب      ة  )١٤٢(،والب      الغ ع      ددهم ٢٠١٠- ٢٠٠٩الإح      صاء للع      ام الدراس      ي   

حي  ث أوكل  ت ال  ى  اح  د الب  احثين مهم  ة تدري  سهم مق  رر        .طالب  ة)٧١(طالب  ا،و)٧١(،م  نهم
الإح  صاء الم  شار الي  ه اعلاه،ت  م اختي  ار ش  عبتين كمجموع  ة تجريبي  ة وش  عبتين كمجموع  ة   

  .شوائي من خلال القرعةضابطة ، بشكل ع
  )١(جدول 

  توزيع إفراد العينة تبعا لمتغيري المجموعة والجنس
  المجموع  اناث  ذكور  المجموعة
  ٥٧  ٢٨  ٢٩  التجريبية
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  ٥٥  ٢٦  ٢٨  الضابطة
  ١١٢  ٥٤  ٥٧  المجموع

  
تم التحقق م ن تك افؤ المجموع ة التجريبي ة والمجموع ة ال ضابطة م ن خ لال درج ات                        

،وال ذي ش مل مقدم ة    ٢٠٠٩|٢٠٠٨لمقرر  الإحصاء للعام الدراسي الث اني       الاختبار الاول   
في الاحصاء ومقاييس النزع ة المركزي ة ومق اييس الت شتت و معام ل الارتب اط واختب ارات           

لمقارن  ة متوس  طات درج  ات الط  لاب ف  ي المجموع  ة      )ت(وت  م اس  تخدام اختب  ار  .الف  روض
لمتوس طات الح سابية والانحراف ات    ا)٢(التجريبية والمجموعة الضابطة،ويبين الجدول رق م    

المح    سوبة لعلام    ات ط    لاب المجموع    ة التجريبي    ة والمجموع    ة       )ت(المعياري    ة وق    يم 
  .٢٠٠٩|٢٠٠٨الضابطةفي الامتحان الاول في مقرر  الإحصاء للعام الدراسي 

  
  )٢(جدول 

المحسوبة درجات طلبة المجموعة )ت(المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيم
ريبية والمجموعة الضابطة في الامتحان الاول في مقرر  الإحصاء للعام التج

  .٢٠٠٩-٢٠٠٨الدراسي
  المجموعة

الوسط   العدد  
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

درجات 
  الحرية

  )ت(قيمة
  المحسوبة

مستوى 
  الدلالة

  ٣٫٤٥  ١٧٫٣١  ٥٧  التجريبية
  ٠٫٢٦٨  ١٫١١٣  ١١٠  ٣٫٥٢  ١٦٫٦٠  ٥٥  الضابطة

  
وه ي غي ر دال ة اح صائيا       )١٫١١٣(المح سوبة بلغ ت   )ت(ان قيم ة  )٢( الجدول يلاحظ من     

؛مما يعني تكافؤ المجم وعتين التجريبي ة وال ضابطة عل ى الاختب ار       )α٠٫٠٥≤(عند مستوى 
  . الاول مقرر  الإحصاء

  :أدوات الدراسة
ند اشتملت الدراسة على اداتين هما،البرنامج التدريبي الم ستند ال ى نم وذج ال تعلم الم ست           

،والاختب ار التح صيلي ف ي مق رر  الإح صاء ،وفيم ا       SPSSالى الم شكلة باس تخدام برن امج      
  :ياتي تفصيل لهما

اس     تند البرن     امج الت     دريبيالى نم     وذج ال     تعلم الم     ستند ال     ى        :البرن     امج الت     دريبي  - ١
،حيث ه دف البرن امج ال ى تط وير ق درة الط لاب عل ى التح صيل الدراس ي             )PBL(المشكلة

عي م ن خ لال ت دريبهم عل ى نم وذج جدي د ف ي ال تعلم ه و نم وذج ال تعلم                 في المستوى الجام  
  :حيث تم بناء البرنامج وفق الخطوات الاتية.المستند الى المشكلة
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لغاي                ات بن                اء البرن                امج الت                دريبي تم                ت مراجع                ة الادب     - ١
 holly,1996,delisel,2997;bidges and hallinger,1999;drch,et(الترب  وي؛

al,2001;benoit,2004(     المتعل  ق بنم  وذج ال  تعلم الم  ستند ال  ى الم  شكلة بعام  ة والب  رامج
  ).PBL(التدريبية التي سبق وان صممت بناء على نموذج

الت ي يمك  ن ان تفي د ف ي تنفي  ذ     التعلمي ة - ت م تحدي د مجموع  ة م ن الاس تراتيجيات التعليمي  ة    - ٢
  :وهذه الاستراتيجية هي)PBL(البرنامج التدريبي المستند الى نموذج

ف                     ي مجموع                     ات تعاونية،واس                     تراتيجية المعرف                     ة  العم                     ل 
،واس     تراتيجية تولي     د الب     دائل،والتعلم ال     ذاتي،والمنظم    )KWLH(و)KWL(المكت     سبة

  .واستراتيجية حل المشكلة ، الشكلي،الخارطة المفاهيمية
ت  صميم خط   ة دراس   ية لك   ل م   شكلة او ق  ضية حي   ث ت   م اش   تقاق الم   شكلات والق   ضايا    - ٣

  .حصاءالتدريبية من خطة مقرر  الإ
مقدم ة ف ي   : بحبث ش مل الوح دات الدراس ية ه ي     تم تحديد اربعة وعشرين لقاءا تدريبيا، - ٤

الاح صاء و مق  اييس النزع  ة المركزي  ة  ومق اييس الت  شتت و معام  ل الارتب  اط و اختب  ارات    
  .الفروض 

الم راد تحقيقه ا ل دى     التعلمي ة - تكون كل لقاء تدريبي من مجموعة من الاهداف التعليمي ة   - ٥
وم   ن ث   م ال   سير ف   ي اللق   اء الت   دريبي عل   ى النح   و    .ب عل   ى ش   كل نتاج   ات تعلمي   ة الط   لا

  ):edens،٢٠٠٠(الاتي
وه ذه الم شكلة منبثق ة ع ن خط ة مق رر  الإح صاء م ن خ لال           :مواجهة الطلاب بالمشكلة  - ١

نص قرائي مكتوب اوورقة بحثية من شبكة الانترن ت،او س ؤال يطرح ه الم درس،ومن ث م              
طبيع ة الم  شكلة المطروح  ة م ن خ  لال ط رح مجموع  ة م  ن    يكل ف الط  لاب ب التعرف عل  ى   

  .الاسئلة التي يقوم الطلبة بتطويرها من اجل تحقيق ذلك
وي   تم ذل   ك م   ن خ  لال ط   رح مجموع   ة م   ن الاس   ئلة م   ن قب   ل   :تحدي  د طبيع   ة الم   شكلة - ٢

ف ي ابني تهم المعرفي ة م ن معلوم ات،وفي         المجموعات،وتعتمد هذه الاس ئلة عل ى م ا يت وافر         
،واس  تراتيجية )kwlh(و)kwl(مك  ن توظي  ف اس  تراتيجية المعرف  ة المكت  سبة ه  ذه المرحل  ة ي

  .توليد الاسئلة
 ف ي المرحل ة ال  سابقة تم ت محاص  رة   :الح صول عل ى المعلوم  ات وتقييمه ا والاف ادة منه  ا    - ٣

ويتوق ع ف ي ه ذه المرحل ة الاجته اد بالبح ث والاستق صاء         ، المشكلة بمجموع ة م ن الاس ئلة     
تع        ددة متاح        ة ام        ام الطلاب،م        ن مث        ل  لجم        ع المعلوم        ات م        ن م        صادر م

،والمواق ع المتخص صة عل ى ال شبكة العالمي ة       )المجلات العلمية المحكمة  (الكتب،والدوريات
  .للانترنت

ان عملية جمع المعلوم ات يمك ن ان ي شوبها كثي ر م ن المعلوم ات الت ي        :تقييم المعلومات - ٤
ق ضية تقي يم المعلوم ات    لاتفيد في التوصل الى حل للمشكلة موضوع الدراسة،ومن ثم ف ان   
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به  دف التاك  د م  ن موثوقيته  ا وص  دقها يع  د ام  را حاس  ما ف  ي       الم  ستقاة م  ن ه  ذه الم  صادر  
  .التوصل الى اجابات مقنعة للمشكلة او القضية قيد البحث

بع   د تقي   يم المعلوم   ات الت   ي ت   م جمعه   ا،يقوم الط   لاب بتولي   د  :تولي   د الحل   ول المقترح   ة- ٥
لتع   رض ال   ى تقييمها؛به   دف تحري   ر اس   تجابات   مجموع   ة م   ن الحل   ول المقترح   ة،دون ا  

معي ار   ومن ثم تكليف الطلاب بترتيب هذه الحلول وفق معيار يجمع ون علي ه،مثل        .الطلاب
والمعي  ار ال  ذي يمك  ن تحقيق  ه؛ويطلب م  ن الط  لاب تبري  ر       ، الاهمي  ة او معي  ار الاف  ضلية  

  .اختيارهم للمعيار الذي استندوا اليه
وفق هذه المرحلة يعمل الط لاب عل ى تط وير مجموع ة     :ةالاداء والتركيب اوحل المشكل   - ٦

من الحلول المناس بة ف ي ض وء فهمه م لجم ع المعلوم ات،ان مجموع ة الحل ول المول دة م ن             
محتمل ة للح ل،ومن ث م يقوم ون باختباره ا به دف       )hypothesis(قبل الطلب ة ه ي فرض يات     

  .التوصل الى الحل المناسب
ذه المرحل ة يج ري تقي يم نه ائي لمعرف ة م دى تمك ن          وفي نهاي ة ه     :التقويم الذاتي للمشكلة  - ٧

  .الطلاب من فهمهم للمفاهيم والافكار والمهارات المتعلقة بالمشكلة موضع البحث
  :تحكيم البرنامج التدريبي

عرضت مكونات البرنامج التدريبي على ثلاثة اساتذة ممن يحملون درج ة ال دكتوراه،اثنان    
لاخ    ر ف    ي من    اهج الرياض    يات واس    اليب   م    نهم متخص    صان ف    ي القي    اس والتق    ويم وا  

وق  د الت  زم الباحث  ان بالتع  ديلات الت  ي اوص  ى المحكم  ون بها،وق  د اكتف  ى الباحث  ان  .تدري  سها
  .بين المحكمين،وعدت هذه النسبة مناسبة لغايات البحث العلمي%)٨٠(بنسبة اتفاق

  ف   ي مق   رر)كقي   اس بع   دي( لغاي   ات اع   داد الاختب   ار التح   صيلي  :الاختب   ار التح   صيلي- ٢
الإحصاء ،تم تحديد الاهداف السلوكية كعملي ات للوح دات الدراس ية ،وت م تحدي د المحت وى               

مق  رر  الإح  صاء ،وم  ن ث  م بن  اء ج  دول    ) syllabus( التعلم  ي بن  اء عل  ى خط  ة  - التعليم  ي
  )table of specification(المواصفات

ن ارب ع  فق رة م ن ن وع الاختي ار م ن متع دد م        )٥٠(تألف الاختب ار ف ي ص ورته الاولي ة م ن       
  غطت الوحدات الدراسية لمقرر  الإحصاء .بدائل

ت  م التحق  ق م  ن ص  دق الاختب  ار التح  صيلي م  ن خ  لال خم  سة    :ص  دق الاختب  ار التح  صيلي 
محكم   ين م   ن اس   اتذة كلي   ات التربي   ة والتربي   ة الأساس   ية بجامع   ة دي   الى ،اثن   ان م   نهم          

ي من    اهج متخص    صان ف    ي القي    اس والتقويم،وواح    د ف    ي تكنولوجي    ا التعليم،واثن    ان ف        
فق  رات لع  دم  )١٠(وبن  اء عل  ى توص  يات المحكم  ين ح  ذفت  .الرياض  يات واس  اليب تدري  سها 

مناس بتها،وعدلت بع ض الفق رات لغوي  ا،واتفق المحكم ون عل ى مفت  اح الاجاب ة المرف ق م  ع        
   .فقرة)٤٠(وبذلك استقر الاختبار على.الاختبار
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  :ثبات الاختبار التحصيلي

تح  صيلي طب  ق عل  ى مجموع  ة م  ن مجتم  ع الدراس  ة م  ن   للتحق  ق م  ن ثب  ات الاختب  ار ال     
طالب    ا وطالبة،وق    د ت    م اس    تخدام معادل    ة ك    ودر      )٣٠(خ    ارج عين    ة الدراس    ة ع    ددهم   

لحساب معام ل الثبات،حي ث بل غ معام ل الثب ات لاختب ار التح صيل         )KR ٢٠(ريتشاردسون
كما حسب معامل ال صعوبة ومعام ل      .وهي قيمة مقبولة لاغراض الدراسة    )٠٫٩١(الدراسي

معام ل ال صعوبة   :لتمييز لكل فق رة م ن فق رات الاختب ار التح صيلي وكان ت النت ائج ك الاتي             ا
،ومعام  ل التميي  ز لفق  رات  )٠٫٨٩- ٠٫٣٤(لفق  رات الاختب  ار التح  صيلي تت  راوح قيمته  ا ب  ين  

  ).٣ملحق رقم)(٠٫٨٢- ٠٫٣٢(الاختبار التحصيلي تتراوح قيمتها بين
  :اجراءات تطبيق الدراسة

  :ءات الدراسة على النحو الاتيتم السير في اجرا    
عق  د لق  اء تمهي  دي لاف  راد المجم  وعتين ت  م م  ن خلال  ه اختب  ار ط  لاب المجم  وعتين به  دف  - 

التجرب   ة الم   راد اجراءه   ا عل   يهم،وتم اخ   ذ موافق   ة جمي   ع اف   راد المجم   وعتين التجريبي   ة    
  .والضابطة

 ه   ذه درس   ت المجموع   ة التجريبي   ة م   ن خ   لال البرن   امج الت   دريبي ال   ذي ط   ور لغاي   ات  - 
  .الدراسة،فيما درست المجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية

عل  ى عين  ة   ) الاختب  ار الاول (بع  د دراس  ة مق  رر  الإح  صاء ،طب  ق الاختب  ار التح  صيلي       - 
كقي   اس قبل   ي للتحق   ق م   ن تك   افؤ  )المجموع   ة التجريبي   ة والمجموع   ة ال   ضابطة (الدراس   ة

  .المجموعتين التجريبية والضابطة قبل اجراء التجربة
عد الانتهاء م ن تطبي ق البرن امج الت دريبي طب ق الاختب ار التح صيلي وال ذي ش مل مق رر                 ب- 

كقي  اس بع  دي )المجموع  ة التجريبي  ة والمجموع  ة ال  ضابطة (الإح  صاء عل  ى عين  ة الدراس  ة 
  .وتصحيح الاختبار لتحليل البيانات والاجابة على اسئلة الدراسة

  :متغيرات الدراسة
  :المتغيرات المستقلة-١

البرنامج التدريبي المستند ال ى نم وذج ال تعلم الم ستند ال ى        (ولها مستويان : التدريس طريقة- أ
م   شكلة وال   ذي س   يطبق عل   ى اف   راد المجموع   ة التجريبية،والطريق   ة التقليدي   ة المتمثل   ة        
بالمحاض  رة التقليدي  ة والت  ي تتمرك  ز ح  ول الم  درس والت  ي س  تطبق عل  ى اف  راد المجموع  ة  

  ).الضابطة
  ).ذكور،اناث(توينوله مس:جنس الطلبة- ب
  
  



  جاسم محمد علي. د.                                       م٢٠١٢شباط لسنة . مجلة الفتح . العدد الثامن والاربعون 
  كیان رحیم قاسم. م.                              م                                                                              

 

  -١٣٤-

  :المتغير التابع-٢
ويقاس بدرجة الطال ب عل ى اختب ار مق رر  الإح صاء المع د       :التحصيل في مقرر  الإحصاء 

  .لإغراض هذه الدراسة
  :تصميم الدراسة

يعد تصميم هذه الدراسة م ن ض من الت صاميم ش به التجريبية؛لان ه ل م ي تم اختي ار اف راد               
وم ن  ).العشوائيةالب سيطة (ختيار العينة فيه ا ب شكل ع شوائي     الدراسة بشكل عشوائي؛اذ يتم ا    

  :ثم سيكون تصميم الدراسة على النحو الاتي
GROUP1(m)     O1 XO1 

GROUP2(M)      O2 – O2 
GROUP3(F)     O3 X O3 

GROUP4      O4 – O4 
  :حيث* 
 -)O(  جريبي   ة تعن   ي الاختب   ار القبل   ي والاختب   ار البع   دي لكلت   ا المجموعتين،المجموع   ة الت

  .والمجموعة الضابطة
 -)X( تعني البرنامج التدريبي)المعالجة.(  
 -)M)(MALE(وتعني الطالب.  
 -)F)(FEMALE(وتعني الطالبة.  

  :ة الاحصائيةلجالمعا
لاختب  ار فرض   يات الدراس   ة ال   ثلاث اس   تخرجت المتوس   طات الح   سابية والانحراف   ات       

جموع  ة ال  ضابطة،كما اس  تخدم تحلي  ل المعياري  ة لعلام  ات اف  راد المجموع  ة التجريبي  ة والم
لتحديد وجود فروق ب ين متوس طات علام ات طلب ة         )ANCOVA(التباين الثنائي المشترك  

  .SPSSالمجموعتين حسب البرنامج التدريبي والجنس والتفاعل بينهما باستخدام برنامج 
  :عرض النتائج

  :النتائج المتعلقة بالفرضية الاولى
لاف   راد - نتيج   ة ازال   ة اث   ر الاختب   ار القبل   ي    - ي المع   دلت   م ايج   اد متوس   طي الاداء البع   د   

المجم       وعتين التجريبي       ة وال       ضابطة،ومتوسطي الاداء البع       دي المع       دل لل       ذكور      
والاناث،ومتوس      طي الاداء البع      دي المع      ل لل      ذكور ف      ي المجموع      ات التجريبي      ة       

المع     دل للان     اث ف     ي المجموع     ات التجريبي     ة     وال     ضابطة،ومتوسطي الاداء البع     دي 
،وذلك في الاداء البعدي المعدل عل ى الاختب ار التح صيلي ف ي مق رر  الإح صاء           والضابطة

  :يوضحان ذلك)٤(و)٣(،والجدولان
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  )٣(جدول
 لمجموعات المقارنة -نتيجة ازالة اثر الاختبار القبلي-متوسطات الاداء البعدي المعدل

  صاءالمجموعة والجنس والتفاعل بينهما على اختبار التحصيل الدراسي لمقرر  الإح
  الاداء الكلي للجنس  المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة  الجنس  المجموعة

  ٣٣٫٠٦  ٣٤٫٦٨  ٣١٫٤٥  الذكور
  ٣٣٫٤٦  ٣٤٫٧٩  ٣٢٫١٣  الاناث

الاداء الكلي 
  -   ٣٤٫٧٩  ٣٢٫١٣  للمجموعة

  
  )٤(جدول

بين متغيري المجموعة والجنس في الاخبار البعدي )٢×٢(تحليل التباين المشترك الثنائي
  نتيجة ازالة اثر الاختبار القبلي الاختبار المقرر  لمادة الاحصاء-لمعدلا

درج           ات   مصدر التباين
  الحرية

  pقيمة   قيمة ف  متوسط المربعات
 

لتغي        ر التب        اين  
  المشترك

٠٫٠٠٠  ١٨٢٫٤٣٨  ٢٢٢٣٫١٢٥  ١  

  ٠٫٠٠١  ٦٫٦٩٣  ٨١٫٥٦٢  ١  المجموعة
  ٠٫٥٩  ٠٫٢٨٩  ٣٫٥٢١  ١  الجنس

الج    ن×المجموع    ة
  س

٠٫٨٢٤  ٠٫٠١٠  ٠٫٦٠٨  ١  

      ١٢٫١٨٦  ١٠٧  الخطأ
        ١١١  الكلي
  )٠٫٠٥≤α(ذو دلالة احصائية عند مستوى  (*):

  )٠0.05≤α(اي ان هناك فرقا ذا دلالة احصائية عند مستوى
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  :مناقشة النتائج
اسفرت نتائج التحليل عن وجود اثر فاع ل للبرن امج الت دريبي ل صالح اف راد المجموع ة            

ى التح  صيل الدراس  ي ف  ي مق  رر  الإح  صاء ؛ويمك  ن ع  زو ه  ذه   التجريبي  ة ف  ي رف  ع م  ستو 
النتيجة الى طبيعة التعلم المستند الى الم شكلة وال ذي وف ر م ستوى عالي ا م ن الدافعي ة ل دى            
الطلاب،وال تعلم ال ذاتي ال ذي مك نهم م ن ال  سعي ال ى تولي د حل ول متنوع ة للم شكلات الت  ي           

 الطال ب الفاعل ة ف ي مجري ات     يؤك د م شاركة  )PBL(ف ضلا ع ن ذل ك ف ان نم وذج         .واجهوها
  .التعلمية- العملية التعليمية

التعلمي  ة الت  ي ت  م توظيفه  ا ف  ي تنفي  ذ اللق  اءات     - كم  ا ان تن  وع الاس  تراتيجيات التعليمي  ة      
التدريبي  ة والت  ي ات  سقت م  ع اس  اليب ال  تعلم المختلف  ة للط  لاب ق  د تك  ون م  ن العوام  ل الت  ي     

  .اسهمت في نجاح البرنامج التدريبي
طبيعة مقرر  الإحصاء يقوم أساسا على تدريب الطلاب على تملك مه ارات البح ث   ان      

والاستقصاء وجمع وتقييم المعلومات من مصادر متعددة لتولي د حل ول مقترح ة للم شكلات         
والقضايا البحثية؛ومن ثم ف ان تعزي ز دور الطال ب ف ي نم وذج ال تعلم الم ستند ال ى الم شكلة               

لباحثان عزز لديه مهارات البحث والاستق صاء وزاد م ن   ا، ليصبح دور الخبير المستقصي   
م  ستوى الطم  وح لدي  ه ف  ي الوص  ول ال  ى م  ستوى متق  دم م  ن ح  ل الم  شكلة،ومن ث  م زي  ادة     

ف  صلا  وق  د يك  ون لم  دة الت  دريب الت  ي اس  تغرقت تقريب  ا    .قدرت  ه عل  ى التح  صيل الدراس  ي  
كور والان اث  دراسيا دور في توفير ج و م ن التفاع ل ب ين الم درس م ن جه ة والط لاب ال ذ              

  .من جهة اخرى
وتتف             ق نت              ائج ه             ذه الدراس              ة م              ع نتيج             ة دراس              ة ك              ل        

-Alِ ،٢٠٠٠(،)Achilles&hoover،١٩٩٦(،)lieux،١٩٩٦(،)bayard،١٩٩٥(م      ن
arfaj(،)٢٠٠٠،cerezo(،)٢٠٠١،carol&whit(،)٢٠٠٣،gilikson( ،

  ).٢٠٠٣(ابراهيم)٢٠٠٣mclean&Henson(، )٢٠٠٣(العبدلات
  

  :ة بالفرضية الثانيةالنتائج المتعلق
ع   ن ع   دم وج   ود ف   روق ذات دلال   ة   )٢×٢(اس   فرت نت   ائج التب   اين الم   شترك الثن   ائي      

ب  ين متوس  ط اداء ال  ذكور ومتوس  ط اداء الان  اث م  ن     )٠٫٠٥=<a(اح  صائية عن  د م  ستوى  
طلبة كلية العلوم التربويةالجامعي ة عل ى الاختب ار التح صيلي ف ي مق رر  الإح صاء ويمك ن              

ة بان التحصيل الدراسي عامل مهم بالنسبة الى الذكور والاناث عل ى ح د        تفسير هذه النتيج  
سواء،خاصة اذا ما علمنا ان معدلات هؤلاء الطلاب ف ي امتح ان ش هادة الدراس ية الثانوي ة        

متقارب،ف  ضلا ع  ن ان الموض  وعات الت  ي تناوله  ا البرن  امج الت  دريبي   - ال  ى ح  د م  ا - العام  ة
  .على جنس دون اخرتحظى باهتمام كلا الجنسين،ولا تقتصر 
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كما يلاحظ ان هناك مجموعة من الخصائص المشتركة بين ال ذكور والان اث ف ي ه ذه              
المرحل  ة م  ن حي  ث التق  ارب الواض  ح ف  ي الق  درات العقلي  ة،ومن ث  م ف  ي م  ستوى التح  صيل   

حي  ث يت  راوح  الدراس  ي،اذ ان كلي  ة التربي  ة ال  رازي ت  شترط المع  دلات العالي  ة للقب  ول فيه  ا 
وربما يك ون ه ذا العام ل اح د     %)٧٥(ات الطلبة من الذكور والاناث اكثر من متوسط علام 

  .العوامل المحتملة التي ادت الى ظهور هذه النتيجة
من ناحية اخرى يمكن تفسير هذه النتيجة ايضا بانفت اح الثقاف ة والم ساواة ف ي المعامل ة            

  لها لكل من الذكور والاناث،وظروف التطبيع الاجتماعي التي يتعرض 
  .الطلبة سواء داخل الاسرة،او المدرسة،او الجامعة

  :النتائج المتعلقة بالفرضية الثالثة
ع  ن ع  دم وج  ود اث  ر ذي دلال  ة    )٢×٢(اس  فرت نت  ائج تحلي  ل التب  اين الم  شترك الثن  ائي       

 للتفاع  ل ب  ين متغي ري المجموع  ة والج نس ف  ي الاختب  ار  )٠٫٠٥≤α(اح صائية عن  د م ستوى  
  . الإحصاءالتحصيلي في مساق مقرر 

ان طبيع    ة  وم    ن الاس    باب المحتمل    ة لع    دم ت    اثير البرن    امج عل    ى ج    نس دون اخ    ر،       
الدراس   ية المكون   ة للبرن   امج الت   دريبي اس   تحوذت عل   ى اهتم   ام   )الوح   دات(الموض   وعات

؛نتيج ة لح داثتها بالن سبة ال ى الطلب ة،حيث عمل ت عل ى تلبي ة          الجنسين من ال ذكور والان اث   
ف ضلا ع ن   . ى الى تقارب المخرجات في التحصيل الدراس ي   الحاجات المعرفية لهم،مما اد   

  .ذلك فان وسائل التقويم للبرنامج التدريبي كانت موحدة لكلا الجنسين
  :التوصيات

ف   ي ض   وء نت   ائج الدراس   ة الت   ي اظه   رت فاعلي   ة البرن   امج الت   دريبي ف   ي التح   صيل        
  :صي بما ياتيالدراسي لدى عينة من طلبة كلية التربية الرازي فان الدراسة تو

اج  راء مزي  د م  ن الدراس  ات عل  ى عين  ات مختلف  ة الم  ستوى ومتغي  رات جدي  دة ك  التفكير   - ١
  .الحدسي،والتفكير المنطقي

تدريب المعلمين والمعلم ات عل ى ه ذا النم وذج كاح د نم اذج الاتج اه البن ائي وال ذي م ن              - ٢
  .خلاله يمكن التدريب على تنمية التفكير ورفع مستوى التحصيل الدراسي

بناء برامج تدريبية تستند الى نم وذج ال تعلم الم ستند ال ى الم شكلة ف ي مق ررات جامعي ة                 - ٣
  .أخرى واختبار فاعليتها

   
  

   :المراجع
اثر استخدام ال تعلم الق ائم عل ى الم شكلات ف ي ت دريس الفيزي اء ف ي           ).٢٠٠٣(ابراهيم،بسام- 

لمف اهيم العلمي ة ل دى طلب ة     تنمية القدرة عل ى التفكي ر الاب داعي والاتجاه ات العلمي ة وفه م ا            
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رس  الة دكت  وراه غي  ر من  شورة،جامعة عم  ان العربي  ة للدراس  ات    .ال  صف التاس  ع الاساس  ي 
  .عمان.العليا

اث  ر برن  امج ت  دريبي مبن  ي عل  ى ال  تعلم بالم  شكلات ف  ي تنمي  ة         ).٢٠٠٣(العبدلات،س  عاد- 
رس    الة دكت    وراه غي    ر .مه   ارات التفكي    ر الناق    د ل    دى طلب    ة ال    صف العاش    ر الاساس    ي  

  .عمان.شورة،جامعة عمان العربية للدراسات العليامن
. كي   ف ت   ستخدم ال   تعلم الم   ستند ال   ى م   شكلةفي غرف   ة ال   صف ).٢٠٠١(ديلي   سل،روبرت- 
  .دار الكتاب التربوي:السعودية).ترجمة مدارس الظهران(

-Achilles,c.m&hoover,s.p.(1996)transforming Administrativ  
Praxis the potiential of problem-based learning(PBL)as a school-
improvement vehicle for middle and high school paper presented at 
the annual meeting of the American educational research 
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After the use of model-based learning to the problem (problem-
based learning) in the academic achievement of university 

students of the University of Diyala 
 :Abstract 
The present study aimed to develop a training program on problem-
based learning . 
And measuring its effect on the collection of the Faculty of 

http://www.usc.edu/hsc/dental/ccmb/usc-csp/quikfacts
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Education students at the University of Diyala, Al-Razi, the sample 
consisted . 
Study (112) male and female students (57 males and 55 females) 
spread into two groups,  
One of them: an experimental subject of the training program and 
the other officer learned the way  
Traditional, and after the completion of the application period, 
applied the test as a measure Thesela me,  
Analysis of variance and use the bilateral common (associated) to 
test hypotheses of the study  
Three. Adhrt The results of the study and the presence of 
statistically significant differences due to the application  
Training program for students of the experimental group, Fimalm no 
significant differences  
Statistically attributed to the sex or the interaction between method 
and gender . 
 

 
 
 
 
 
 
 


