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  ملخص البحث
ھدف البح-ث ال-ى معرف-ة فاعلی-ة العص-ف ال-ذھني ف-ي تنمی-ة التفكی-ر الاب-داعي ل-دى ط-لاب     

  .الخامس العلمي في مادة الكیمیاء 
ریبی-ة طالبآ كمجموعة تج) ٣٠(طالباً كمجموعة ضابطة ، و) ٣٠(تكونت عینة البحث من     

درس--ت المجموع--ة التجریبی--ة بطریق--ة العص--ف ال--ذھني ،بینم--ا درس--ت المجموع--ة الض--ابطة 
بالطریق--ة الاعتیادی--ة وت--م التك--افؤ ب--ین المجم--وعتین ف--ي المعلوم--ات الس--ابقة وال--ذكاء والتفكی--ر 

  .الابداعي
 اس--تخدمت اذ ع--د الباحث--ان اختب--ار التفكی--ر الاب--داعي وت--م التأك--د م--ن ص--دقھ واس--تخراج ثبات--ھ  

وبعد ثلاثة اشھر من تطبیق التجربة طبق اختب-ار التفكی-ر %). ٨١(اعادة تطبیق الاختبار فبلغ 
) الطلاق--ة والمرون--ة والاص--الة والمجم--وع الكل--ي للاب--داع (الاب--داعي لقی--اس جوان--ب الاب--داع 

  .والذي اعده الباحثان لھذا الغرض لكل من المجموعتین 
الطلاق--ة :التجریبی--ة ف--ي جوان--ب الاب--داع الثلاث--ة واظھ--رت نت--ائج الدراس--ة تف--وق المجموع--ة    

والمرونة والاصالة منفردة ومجتمعة مم-ا ی-دل عل-ى تف-وق طریق-ة العص-ف ال-ذھني ف-ي تنمی-ة 
  .الابداع بجوانبھ الثلاثة لدى طلاب الصف الخامس العلمي في مادة الكیمیاء 

ی--اء ف--ي الص--ف العص--ف ال--ذھني ف--ي ت--دریس م--ادة الكیم اس--لوباوص--ى الباحث--ان بأعتم--اد    
اج-راء دراس-ات اخ-رى وف-ي م-واد دراس-یة اخ-رى، وف-ي ص-فوف  لم-ي ، واقترح-االخامس الع

  .دراسیة اخرى 
  

ABSTRACT 
 The research has aimed to now the effectiveness of brain 

storming for the scientific fifth class pupils in chemistry lesson .The 
sample of the research consists of 30 pupils as a regulator group ,30 
pupils as experimental group. 

The experimental group has been taught by the brain storming 
way .While the regulator group has been taught by the ordinary way 
.Then there was an equality  between the two groups, in the previous 
information's and intelligence, creative thinking . 

The two researchers have arranged a creative thinking and they 
made sure of its truthfulness and extract its stability whereas 
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reapplying is used the result was 81%  .Three months later the 
experiment of creative thinking test applied to measure the sides of 
creativeness (Originality, Flexibility, Fluency) which regarded by the 
researchers for this purpose to each of the two groups . 

The results of the study have shown the superiority the 
experimental group in the three sides of creativeness :-Fluency, 
Flexibility and Originality single and gathered which proved the 
outstanding the brain storming way in the growth of the three 
creativity points to the pupils in chemistry lesson . 

  
 :مشكلة البحث

ان تق-دم الش-عوب والام-م یعتم--د عل-ى دع-امتین رئیس-یتین ھم--ا الامكانی-ات المادی-ة والبش--ریة    
وبالتالي تشمل الامكانیات البشریة في ما ل-دى ھ-ذه الام-م والش-عوب م-ن طاق-ات عقلی-ة مبدع-ة 
ق--ادرة عل--ى مواجھ--ة المش--كلات والازم--ات والص--عوبات والتغل--ب علیھ--ا وعلی--ھ تعتب--ر تنمی--ة 
العقلیات المفكرة والمبدعة مسؤولیة كل مؤسسات الدولة وعلى راسھا المؤسسات التعلیمی-ة اذ 

ف-ي تغی-ر وتط-ویر المجتمع-ات م-ن خ-لال تنمی-ة  الت-ي اس-ھمتتعد التربیة اح-دى اھ-م العوام-ل 
                                 .                                                                  التفكیر الابداعي  لطلابھا 

ومن ھذه الاسالیب التربویة التي تكشف ع-ن الق-درات العقلی-ة المبدع-ة عن-د الاف-راد طریق-ة     
یقص-د بھ-ا ن-وع م-ن التفكی-ر الجم-اعي والف-ردي یھ-دف ال-ى تع-دد وتن-وع                                                               التيالعصف الذھني 

شعر الباحثان ومن خلال عملھما في التدریس ولمدة طویلة ان ھناك صعوبة لدى . في الافكار
الخ-امس  الفص-لوخاصة في . طلاب الخامس العلمي في استیعاب المادة العلمیة لمادة الكیمیاء

حی-ث التجری-د  لم-ا تتص-ف ب-ھ مفاھیمھ-ا م-ن. والسادس والسابع والثامن موضع البحث الح-الي
Abstract concepts     ی--ر ملاحظ--ةϏوunobserved    وذات مس--تویات مش--تقة

concepts  Derived    وھي صعبة التعلم ولابد من القیام بعملیات عقلیة وتص-ورات ذھنی-ة
فض-لا ان اϏلب ھذه المفاھیم قد تم التوصل الیھا عن طریق الاستنتاجات،  اذمعینة لادراكھا ، 

ی--ة المتمثل--ة ف--ي الطلاق--ة  والاص--الة والمرون--ة ض--عف ق--درات الط--لاب المعرفی--ة والانتاج ع--ن
حاج-ة ال انل-ذا فق-د وج-د الباحث-. والقیام بعملیات عقلیة علیا كالاس-تنتاج والاستكش-اف وϏیرھ-ا 

تطل--ب م--ن الط--لاب اس--تخدام العملی--ات العقلی--ة العلی--ا ال--ى توظی--ف اس--لوب ح--دیث ف--ي التعل--یم ی
ب---ات وتص---ورات واس---تنتاجات وخاص---ة ف---ي معرف---ة الص---یغ التركیبی---ة او الفراϏی---ة للمرك

ك--ذلك ان ترتی--ب العناص--ر وف--ق الج--دول ال--دوري ومعرف--ة خواص--ھا وھ--ي .وابتك--ارات عقلی--ة 
  .الطلاب لیستوعبھا) الاصالة، الطلاقة، المرونة( مواد استنتاجیة تحتاج الى التفكیر الابداعي

احث-ان بانھ-ا ق-د لذا فقد وجد الباحثان حاجة لتوظیف طریق-ة العص-ف ال-ذھني والت-ي یعتق-د الب   
تسھم في معالجة تلك المش-كلات نظ-را لخصوص-یتھا ف-ي  اث-ارة التفكی-ر وق-دح ال-ذھن وابتك-ار 

كم--ا ان--ھ یس--تخدم ال--دماغ ف--ي ح--ل مش--كلة م--ن .الافك--ار وتولی--دھا واقت--راح الحل--ول المتع--دده
المشكلات وھي تقنیة تستعملھا مجموعة من الافراد لایجاد حل لمش-كلة مح-ددة بجم-ع الافك-ار 

  .لتي تخطر ببال افرادھا بصورة عفویةا
   -: الاتيلذا جاء البحث الحالي في اثارة التساؤل الرئیسي   
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لدى ) الاصالة، والطلاقة، والمرونة(العصف الذھني في تنمیة التفكیر الإبداعي  فاعلیةما    
  طلاب الصف الخامس العلمي في مادة الكیمیاء ؟ 

  اھمیة البحث
  -:تیةث بالنقاط الایمكن تلخیص اھمیة البح

یس--ھم ف--ي الكش--ف ع--ن ساس--تخدام العص--ف ال--ذھني ف--ي ت--دریس بع--ض م--واد الكیمی--اء ،  -١
  .طلاب الصف الخامس العلمي القدرات العقلیة المبدعة لدى

ابراز اثر العصف الذھني في تنمیة وتطویر الافك-ار عن-د المش-اركین وانعك-اس ذل-ك عل-ى  -٢
  .نتاجاتھم العلمیة

ان بحاجة ماسة الى مزید من الدراسات المتعلقة بتنمیة التفكیر من خلال تعل-یم لا زال المید -٣
لما لھذا التفكیر من اھمیة ف-ي الاس-الیب الحدیث-ة ف-ي ت-دریس العل-وم وخاص-ة ) الكیمیاء(العلوم 

في الوقت الحاضر حیث وجود مؤسسات واقسام مستقلة في بع-ض الجامع-ات الغربی-ة خاص-ة 
  .بالتفكیر الإبداعي

حس--ب عل--م  – لھ--ذه الدراس--ة اھمی--ة تربوی--ة خاص--ة حی--ث انھ--ا الدراس--ة التجریبی--ة الاول--ى -٤
التي تتناول تنمیة التفكیر الابداعي في الكیمیاء ل-دى ط-لاب الص-ف الخ-امس العلم-ي  -الباحثین

  . مة في مادة الكیمیاءھاالتي تعد من الفصول ال ٥،٦،٧،٨وفي الفصول 
عراق حالیا الى اعادة صیاϏتھا بطریقة تنمي تفكیر الم-تعلم تتجھ سیاسة مناھج العلوم في ال -٥

،فلعل ھذا البحث یضع بین ایدي القائمین على ت-الیف ھ-ذه المن-اھج نت-ائج دراس-ة میدانی-ة عل-ى 
  . المناھج الحالیة لغرض الاستفادة منھا 

  ھدف البحث
   -:یھدف البحث الحالي الى     

الطلاق-ة، والمرون-ة، (من الجوانب الثلاث-ة منف-ردة معرفة فاعلیة العصف الذھني في تنمیة كل 
  . )التفكیر الابداعي(ومجتمعة ، )والاصالة

  :وللتحقق من ھدف البحث تم صیاϏة الفرضیة الصفریة الاتیة
ب-ین متوس-ط درج-ات الط-لاب )   ٠,٠٥( لا یوجد فرق ذو دلالة احصائیة عن-د مس-توى دلال-ة 

لوب العص-ف ال-ذھني ومتوس-ط درج-ات الط-لاب الذین یدرسون  م-ادة الكیمی-اء عل-ى وف-ق اس-
عل--ى وف--ق الطریق--ة الاعتیادی--ة ف--ي اختب--ار التفكی--ر الإب--داعي ال--ذین یدرس--ون الم--ادة نفس--ھا 

  ) صالة، الطلاقة ،المرونة ، والمجموع الكلي للإبداع الا(
  حدود البحث

  -:یقتصر البحث الحالي على
والثانویة في مركز محافظة دیالى، طلاب الصف الخامس العلمي في المدارس الاعدادیة  -١

  .اعدادیة االطلع النضید للبنین
  . ٢٠٠٩ – ٢٠٠٨الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي  -٢
الفصول الخامس والسادس والسابع والثامن من كتاب الكیمیاء للصف الخامس العلمي ذي  -٣

  الطبعة 
  .   ٢٠٠٤لسنة  ةالسادسة عشر     
  -:ي وھذه الفصول ھ      

  عناصر الزمرة الثالثة -:الفصل الخامس         
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  العناصر الانتقالیة -:الفصل السادس         
  .عناصر الزمرة الرابعة -:الفصل السابع         
  )٧، ٦، ٥الزمرة (العناصر ذوات الخاصیة الكھروسلبیة العالیة -:الفصل الثامن        

                                               تحدید المصطلحات                      
 Effectiveness      الفاعلیة:اولا

  : عرفھا كل من
)                                                                                          ٢٤ ،١٩٩٧دی--وان، " (الق--درة عل--ى عم--ل ش--ىْ او اح--داث تغیی--ر"بانھ--ا) ١٩٩٧،دی--وان (-
المق-درة عل-ى اكتس-اب المعرف-ة م-ن قب-ل المتعلم-ین وتك-ون :"بانھ-ا ) ٢٠٠٠، توفیقالحیلة و(ـ 

  )٢٩٣ ،٢٠٠٠،توفیقالحیلة و.("من خصائص المتعلم الكفء
  )١٧، ٢٠٠١حسن،(" مدى تطابق مخرجات النظام مع اھدافھ:"بانھا) ٢٠٠١،حسن(ـ 

  :التعریف الاجرائي للفاعلیة
ار التفكی-ر ى وفق طریقة العصف الذھني في اختب-القدرة على تحقیق الاϏراض التدریسیة عل"

  " ینوالمعد من قبل الباحث الابداعي
 Brainstorming   العصف الذھني : ثانیاَ 

                                                                                                                      :عرفھ كل من
  :                                                                                               بانھ  (Osborn ,2000 )ـ 
اس--تخدام ال--دماغ ف--ي ح--ل مش--كلة م--ن المش--كلات وھ--ي تقنی--ة تس--تعملھا مجموع--ة م--ن الاف--راد "

" ار الت---ي تخط---ر بب---ال افرادھ---ا بص---ورة عفوی---ة لایج---اد ح---ل لمش---كلة مح---ددة بجم---ع الافك---
(Osborn,2000,p.60)                                                                    

  :                                                                                    بانھ ) ٢٠٠٠، یوسفالحصري و(ـ 
الابداعي یھدف الى اثارة التفكی-ر وق-دح ال-ذھن وابتك-ار الافك-ار وتولی-دھا  اسلوب من التفكیر"

  واقتراح الحلول
   ) ٦١، ٢٠٠٠،یوسفالحصري و(

  :التعریف الاجرائي للعصف الذھني
طریقة تستخدم في تنشیط التفكیر الابداعي عند ط-لاب الص-ف الخ-امس العلم-ي لتولی-د افك-ار "

  "للصف الخامس العلمي ءجدیدة واقتراح حلول في مادة الكیمیا
                                                                                                                  Developmentالتنمیة    : ثالثا

  :كل من عرفھا 
                                              :                                                   بانھا ) ١٩٨٤،عدس وتوق (-
عملیھ منظمة تسیر على وف-ق اس-س  وقواع-د یمك-ن التع-رف علیھ-ا ودراس-تھا م-ن اج-ل فھ-م "

  "طبیعة المتعلم
  )       ٦٦، ١٩٨٤،عدس وتوق(

                                   :                                                                   بانھا ) ٢٠٠٠،الساعدي  (ـ 
  )٢٠٠٠،١٢الساعدي،"(تھیئة الظروف المناسبة لاحداث التغیرات في مستوى اداء معین "

  :التعریف الاجرائي للتنمیة
عملیة منھجیة تھ-دف ال-ى تط-ویر اداء ط-لاب الص-ف الخ-امس العلم-ي ف-ي التفكی-ر الاب-داعي "
  "الظروف التي تحقق ذلك عن طریق توفیر) الطلاقة والمرونة والاصالة(
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 Creative Thinkingالتفكیر الابداعي     :رابعا
اختلف تعریف التفكیر الابداعي باختلاف الاطر والمدارس والاتجاه النفسي الذي ینتمي    

الابداع  الیھ العالم نفسھ الى درجة یصعب معھا حصر التعریفات ولكن یمكن تحدید معنى
   -:على اساس  ة وھيضمن اربعة اتجاھات رئیس

  . اجتماعي وانساني  -
 ) . الانسان المبدع ھو الذي یتمیز بخصائص شخصیة ممیزة ( علم نفس الشخصیة  -
التفكیر الابداعي نفسھ ومراحلھ وارتباطاتھ بحل المشكلات وانماط التفكیر ومعالجة  -

 . المعلومات ویتبنى ھذا الاتجاه علماء النفس المعروفین 
حكم علیھا بالاصالة والملائمة وھي الاكثر شیوعاً لانھا تعكس النواتج الابداعیة وال -

  )  ٢٢٥، ٢٠٠٠العزة ، . ( الجانب المادي الملموس للتفكیر الابداعي
   -: فقد عرفھ كل من         

یعد من ابعاد التفوق العقلي وھو " بانھ) ١٩٩٦زحلوق ، ( نقلاً عن ) ١٩٥٨كلفورد ، (  -
نتاج فیھ بخاصیة فریدة وھو تنوع الاجابات والتي تفكیر في نسق مفتوح یتمیز الا

 " لاتحددھا المعلومات المتوفرة
  ) ٩٦، ١٩٩٦زحلوق،( 

العملیة الخاصة بتولید منتج فرید وجدید باحداث تحول من " بانھ) ٢٠٠٠الاعسر ، (  -
منتج قائم ، ھذا المنتج یجب ان یكون فریداً بالنسبة للمبدع كما یجب ان یحقق محك 

 ) ١٤،  ٢٠٠٠الاعسر ، "  ( الفائدة والھدف الذي وضعھ المبدعالقیمة و
نش-اط ذھن-ي او عملی-ة تق-ود انتاج-اً یتص-ف بالجدی-ة والاص-الة " بان-ھ)  ٢٠٠١قطامي ،(   -

  "  والقیم---ة ف---ي المجتم---ع، ویتض---من ایج---اد حل---ول جدی---دة للانك---ار والمش---كلات والمن---اھج
 )١٩٢،  ٢٠٠١قطامي ،(                                                                          

  للتفكیر الابداعي                  التعریف الاجرائي 
  ھو بعد من أبعاد التفوق العقل-ي یمتلك-ھ طال-ب الص-ف الخ-امس العلم-ي ف-ي م-ادة الكیمی-اء       

  .بامتلاكھ مجموعة من القدرات كالطلاقة والمرونة والأصالة 
  
  
  
  

                                                                                                                       (Fluency )قة    الطلا: خامسآ 
  :كل من عرفھا

  :                                                                              بانھا ) ١٩٩٤،السامرائي (ـ  
الشخص المبدع شخص متفوق من حیث كمی-ة الافك-ار الت-ي یفترض-ھا ع-ن موض-وع مع-ین " 

" بالمقارن----ة بغی----ره اي ان----ھ عل----ى درج----ة عالی----ة م----ن س----یولة الا فك----ار وس----ھولة تولی----دھا 
  )١٨٢، ١٩٩٤السامرائي،(
الق--درة عل--ى انت--اج اكب--ر ع--دد م--ن الافك--ار الابداعی--ة ف--ي وق--ت "  بانھ--ا) ٢٠٠٦ص--لاح ،(   -

فالش--خص المب--دع لدی--ھ درج--ة عالی--ة م--ن الق--درة عل--ى س--یولة الافك--ار ، وس--ھولة  قص--یر نس--بیآ
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 ٢٠٠٦ص-لاح ، " (تولیدھا ، وانسیابھا بحریة تام-ة ف-ي ض-وء ع-دد م-ن الافك-ار ذات العلاق-ة 
،٨٥ ( 
تلك المھارة العقلیة التي تستخدم من اجل تولید فكر ینساب بحریة " بانھا) ٢٠٠٦سعادة،( -

 )٢٧٥، ٢٠٠٦سعادة ،."  (الافكار ذات العلاقةتامة في ضوء عدد من 
  التعریف الاجرائي للطلاقة 

ھ-ي كث--رة او تع--دد الافك--ار الت--ي یمك--ن ان ی--اتي بھ-ا طال--ب  الص--ف الخ--امس العلم--ي ف--ي م--ادة 
الكیمیاء والتي یستدل علیھا من خلال الدرج-ة الت-ي یحص-ل علیھ-ا الطال-ب ف-ي اختب-ار التفكی-ر 

  .ن لاϏراض البحث الابداعي الذي وضعھ الباحثا
                                                                                                                     :(Flexibility)ـ المرونة   :سادسآ

  :عرفھا كل من
ھ-ا قدرة  الفرد على تغیر وجھ-ة نظ-ره ح-ول المش-كلة الت-ي یعالج" بانھا)   ٢٠٠٠نبیل ،(  -

بالنظر الیھا من زوایا مختلفة ، وقد نعني التنوع او اختلاف الافك-ار الت-ي ی-اتي بھ-ا الف-رد 
 "المبدع 

 )  ١٥٤،  ٢٠٠٠نبیل ،(                                                                                 
بتغی-ر    الموق-ف ،  وھ-ي الق-درة عل-ى تغیی-ر الحال-ة الذھنی-ة ، " بانھا) ٢٠٠١قطامي ، (  -

 )١٩٩، ٢٠٠١قطامي ، (               "                              عكس الجمود الذھني
 "القدرة على تغییر الحالة الذھنیة بتغییر الموقف" بانھا )  ٢٠٠٦صلاح ،(  -

 )٨٦، ٢٠٠٦صلاح ،(                                                                                   
مھ--ارة ی--تم اس--تخدامھا لتولی--د انم--اط او اص--ناف متنوع--ة م--ن " بانھ--ا ) ٢٠٠٦س--عادة ، ( -

التفكی--ر ، وتنمی--ة الق--درة عل--ى نق--ل ھ--ذه الانم--اط وتغیی--ر اتج--اه التفكی--ر ، والانتق--ال م--ن 
عملی--ات التفكی--ر الع--ادي او المعت--اد ال--ى الاس--تجابة ورد الفع--ل وادراك الام--ور بط--رق 

 )٢٩١، ٢٠٠٦سعادة ، "  (تة او متنوعة متفاو
  التعریف الاجرائي للمرونة

التي یاتي بھا طالب الصف الخامس العلمي في مادة  ھي التنوع او اختلاف الافكار    
الكیمیاء والتي یستدل علیھا من خلال الدرجة التي یحصل علیھا الطالب  في اختبار التفكیر 

  . ض البحث الحالي الابداعي الذي وضعھ الباحثان لاϏرا
  
  

                                                                                                             (Originality)ـ الاصالة        :سابعآ 
  : عرفھا كل من 

ن-ى اخ-ر ان القدرة عل-ى تط-ویر الق-دیم دون ان یح-ذف كلی-اً   ، بمع" بانھا)   ٢٠٠٠نبیل ،(  -
   الاص--الة لاتتع--ارض م--ع الاب--داع ب--ل تاخ--ذ بع--ین الاعتب--ار الاس--س العام--ة للق--دیم وم--ن ث--م 

  "تطویره 
 )  ١٥٥،  ٢٠٠٠نبیل ،(                                                                                

للانكار الشائع وتتصف  الفكرة Ϗیر المتكررة والتي لا تخضع" بانھا) ٢٠٠١قطامي ، (  -
بالتمیز   ، وتعتمد على فكرة الملل من الانكار المتكرر والحلول التقلیدیة وتتركز على 

 "  الافكار ذات قیمة من حیث النوع والجدة وھي التفرد بالفكرة 
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 ) ١٩٩، ٢٠٠١قطامي ، (  
ت Ϗیر المھارة التي تستخدم من اجل التفكیر بطرق واستجابا"بانھا ) ٢٠٠٦صلاح ،(  -

عادیة ، او فریدة من نوعھا ، أي ان المبدع لایكرر افكار الاخرین ، فتكون افكاره جدیدة 
 " ، وخارجة عما ھو مألوف او تقلیدي او معروف 

 )٨٦، ٢٠٠٦صلاح ،(
المھارة التي تستخدم من اجل التفكیر بطرق واستجابات Ϗیر " بانھا ) ٢٠٠٦سعادة ،( -

 " عادیة او فریدة من نوعھا 
 )  ٣٠٣،  ٢٠٠٦سعادة ، (            

  التعریف الاجرائي للاصالة 
ھي قدرة طالب الصف الخامس العلمي في مادة الكیمیاء على انتاج افكار جدیدة وϏیر     

مألوفة وϏیر شائعة والتي یستدل علیھا من خلال الدرجة التي یحصل علیھا الطالب في 
  . ن لاϏراض البحث الحالياختبار التفكیر الابداعي الذي وضعھ الباحثا

  
  الفصل الثاني ـ اطار نظري ودراسات سابقة  

  ـ العصف الذھني :اولا 

  مفھوم العصف الذھني 

ان العصف الذھني وضع اساسآ لاثارة القدرات الابداعیة عند الانسان ،ھدفھ اطلاق الافكار 
یھا اسلوب العصف ان الوظیفةّ التي یؤد"عند افراد المجموعة اذ یذكر كوبیھ بھذا الصدد 

الذھني ھي وظیفة التحرر والانعتاق من القیود اذ ان معظم الناس یمتلكون قدرات خاصة 
لكننا لانستطیع معرفتھا الا في حالات الانطلاق والتحرر من  Ϗیر معروفة اكثر مما نعتقد

از وھذا یبین افضلیتھا في التطبیق الجماعي فضلا عما تمت). ١٨٢، ١٩٨٩روشكا، "  (القیود
من خصائص في اثناء التطبیق من Ϗیاب كل العوائق والقیود التي تقف عثرة في بوابة تدفق 
سیل الافكار عن طریق تجنب تقویم او اصدار الاحكام على اراء الاخرین لان في انتقاد 
الافكار والاسراف في تقویمھا لاسیما عند بدایات ظھورھا قد یؤدیان الى خوف  الشخص 

افكاره مما یؤدي الى لجوئھ الى تحقیق مبدا الكیف على الكم وھذا عكس  وانحراجھ من طرح
وبالتالي یعد العصف .ما یعمل بھ اسلوب العصف الذھني والذي ھو الكم یؤدي الى الكیف 

الذھني نشاطآ جماعیا للطلبة من الممكن ان یطبق في دروس لتزوید الافراد بمجموعة من 
فكار وبما یؤدي في النھایة الى انتاج فكري ابداعي القواعد التي تساعد على تولید الا

  ) .٣٢، ١٩٩٥الشمري،(

  :نظریات اسلوب العصف الذھني 

  ـ: ـ النظریة الترابطیة ١

تعتمد ھذه النظریة على نوع المنبھ المقدم الذي في ضوئة یمكن ان تكون ھناك استجابة 
محاولة لتغییر تجمع الخلایا  ابداعیة اذ ان المنبھات الخارجیة یجب ان تكون Ϗیر عادیة في
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ان )مدنیك (الذي یكون نشطآ في ھذه المدة لغرض الوصول الى العمل الابداعي اذ یرى 
الحل الابداعي یشتمل على تكوین روابط بین المنبھات والاستجابات ولكن ما یمیز ھذه 

  ).١٨٥ـ١٨٤، ١٩٧٧عبد الغفار،(الروابط انھا تتم بطریقھ Ϗیر مألوفة 

ھي روابط بین مدخلات حسیة وعملیات "ان الحل الابداعي للمشكلات  )ھب(ویؤكد 
مركزیة سابقة علمیة ،اي ان التفكیر الابداعي تفكیر Ϗیر عادي یتطلب الوصول الیھ عن 
طریق الاستجابة الابداعیة والتعبیر عنھا في نمط جدید او صیاϏة جدیدة نتیجة التغیر 

وعلیة نجد ان اوجة التشابة ما بین العصف ).  ١٩٩٦،٣٨رزوقي، "(المستمر للمنبھات 
الذھني والنظري الترابطیة كون الاول من اھم مبادئھ ان الكم یولد النوع وھو مستقى اصلا 

عندما یسمح للفرد ان یطلق العنان لتداعیاتھ وترابطاتة من دون قید او .من ھذه النظریة 
صلیة ،مع تحفیز الدماغ بمنبھ اعاقة لھا بحیث تؤدي الى تكوینات او تركیبات جدیدة و ا

  . متعدد لغرض تفیز الاستجابة الابداعیة لدیة

  نظریة التحلیل النفسي  

بتفسیر الظاھرة الابداعیة انطلاقا من الزاوی-ة الفنی-ة لان-ھ رأى ف-ي الف-ن وس-یلة )  فروید( اھتم 
لتحقی----ق الرϏب----ات ف----ي الخی----ال تل----ك الرϏب----ات الت----ي احبطھ----ا الواق----ع ب----العوئق الخارجی----ة 

فالتحلیل النفسي یعتمد على جعل الفرد یحكي كل شئ یخطر ببالھ مھم-ا ). ٣٢، ١٩٨٧شاكر،(
كان ھذا الشيء تافھآ بعد ان یوفر لھم جوآ من الطمأنینة والراحة فالغای-ة م-ن ذل-ك ھ-و تحری-ر 

روش--كا، (الجان--ب المكب--وت وف--ك القی--ود والوص--ول ب--الفرد ال--ى  اس--باب ص--راعھ وح--ل عق--ده 
،١٩٨٩،١٨٣(  

  

  

 دΉ العصف الذھني مبا

  ـ:تقوم فلسفة العصف الذھني على مبدأین رئیسیین ھما

  .ـ تاجیل اصدار الحكم  على الفكرة المطروحة في مرحلة إنتاجھا ١

والغرض من ذلك الحصول عل-ى وض-وح ف-ي خص-ائص الفك-رة المطروح-ة م-ن دون انقط-اع 
عل-ى العدی-د م-ن ال-ذي ی-ؤدي  الحص-ول ).٤٥، ٢٠٠١محمد ون-دى ،(عن طریق الحوار الحر 

الافكار المتنوعة التي دفعت بالمتعلم الى طرح المزی-د منھ-ا لان-ھ ادرك ب-ان ھ-ذه الافك-ار Ϗی-ر 
خاض--عة للتق--یم او النق--د حت--ى ل--و كان--ت بس--یطھ وϏی--ر ذات فائ--دة الا  انھ--ا لربم--ا ع--دت لغی--ره 

  .مفتاحآ لافكار وحلول اخرى 

  ـ الكم یولد الكیف ٢
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وع المعت-اد یمك-ن ان تك-ون مقدم-ة للوص-ول ال-ى افك-ار قیم-ة او بمعنى ان افكار كثیرة من الن"
وھ--و الام-ر ال--ذي یم--نح ). ١٢٢، ٢٠٠٠اب--و س-رحان ، (افك-ار Ϗی--ر عادی-ة ف--ي مرحل-ة لاحق--ة 

المشاركین في ھذه الجلسات افقآ اوسع وبیئة خصبة لتولید الافكار الجدیدة الاصیلة مم-ا ی-ؤدي 
ف-أ وادق واكث-ر تبل-ورآ، وبالت-الي لا یمك-ن الوص-ول في النھایة ال-ى انت-اج افك-ار ذات نوعی-ة اك

  ).٤٦، ٢٠٠١محمد وندى ،(الیھ عن طریق الافكار المحددة 

ولق--د ترت--ب عل--ى ھ--ذین المب--دأین اربع--ة اج--راءات وج--ب اتباعھ--ا ف--ي اثن--اء جلس--ات العص--ف 
 ـ: الذھني وھي 

 .ضرورة تجنب النقد   - أ

یك--ون نوعھ--ا ومس--تواھا م--ا دام--ت  اط--لاق حری--ة التفكی--ر والترحی--ب بالافك--ار كلھ--ا مھم--ا -ب
متص--لة بالمش--كلة والغ--رض م--ن ھ--ذا ھ--و مس--اعدة الف--رد او الجماع--ة عل--ى ان یك--ون اكث--ر 
استرخاء وبالتالي اعلى كفاءة في توظیف قدراتھ العقلیة على التخی-ل وتولی-د الافك-ار ف-ي ظ-ل 

 .ظروف التحرر الكامل من ضغوط النقد او التقییم  

اكی-د للمب-دأ الث-اني ف-ي فلس-فة العص-ف ال-ذھني ،اذینط-وي عل-ى معن-ى تعدد الافك-ار وھ-ذا ت. جـ
وھ--و كلم--ا زاد ع--دد الافك--ار المقترح--ة م--ن المش--اركین كلم--ا زاد احتم--ال بل--وغ اكب--ر ق--در م--ن 

  .الافكار الاصیلة التي تساعد على الوصول الى الحل الابداعي

ی-ق مس-اھمة المش-اركین التراكم الفكري اي البناء عل-ى افك-ار الاخ-رین وتطویرھ-ا  ع-ن طر.د
ف-ي ان یض--یفوا علیھ-ا م--ا یمث--ل تحس-ینآ وتط--ویرآ لھ--ا بحی-ث ی--ؤدي ال--ى انت-اج تكوین--ات فكری--ة 

  ).١٣١، ١٩٩٩علي السید،(وعلمیة جیدة 

  

  

 مراحل العصف الذھني   

  ھناك ثلاث مراحل تمر بھا جلسة العصف الذھني في اثناء تطبیقھا وھي ـ 

  ـ:ـ مرحلة تحدید المشكلة ١

فیھا توض-یح المش-كلة وش-رح ابعادھ-ا وتحلیلھ-ا ال-ى عناص-رھا الاولی-ة ،وھ-ذا ال-دور یق-ع ویتم 
المدرس ف-ي جم-ع المعلوم-ات والحق-ائق والبیان-ات وتق-دیمھا للطلب-ة (على عاتق رئیس الجلسة 

. مستعینآ ببعض الوس-ائل الس-معیة والمرئی-ة ف-ي زی-ادة الفھ-م وایص-ال المعلوم-ات بش-كل جی-د 
حلة صیاϏة المشكلة باسالیب ع-دة منھ-ا بالابت-داء بس-ؤال مس-تعینآ ب-ادوات وممكن في ھذه المر

فمث-ل ھ-ذه الص-یاϏة تمھ-د الطری-ق ) ؟...كی-ف یمك-ن ان (او )كیف ،لماذا ،م-اذا(الاستفھام مثل 
، ٢٠٠٠الحص-ري ویوس-ف ،(الى تولید افكار عن طریق اثارة الطلبة بھكذا ن-وع م-ن الاس-ئلة 

  ).٧٠، ١٩٩٨علیان ،(،)١٦٥
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  رحلة تولید الا فكار والحلول حول المشكلة م -٢

ویتم فیھا اثارة فیض حر من الافكار مستندآ الى مبدأ الكم دون النوع وتاجیل الحكم علیھا 
  ـ:،ولكي یتم الحث على اثارة جو حر منطلق یفضل مراعاة الاتي 

  .أـ عرض مبادΉ وشروط العصف الذھني 

  یعھا ب ـالتاكید على قبول الافكار جمیعھا وتشج

  .ج ـ تدوین الافكاروالحلول جمیعھا بحیث یراھا الطلبة جمیعھم ان امكن ذلك 

د ـ مواصلة العمل بالجلسة في حالة عدم الحصول على افكار ابداعیة او الحلول المناسبة 
ابو سرحان، (للمشكلة وتقبل الامر على انھ بدایة نحو خطوات اكثر تنوعآ في تولید الافكار 

١٢٤، ٢٠٠٠  (،  

 .ـمرحلة تقییم الافكار والحلول التي تم التوصل الیھا  ٣    
ان تع--دد الافك--ار وتنوعھ--ا ح--ول المش--كلة ج--راء اس--تخدام العص--ف ال--ذھني یس--تلزم تقی--یم ھ--ذه 
الحل--ول والافك--ار وتحدی--د الن--افع منھ--ا ووض--عھا حی--ز التنفی--ذ ،وھن--اك اكث--ر م--ن اس--لوب یمك--ن 

 ).٣٩، ١٩٨١الالوسي ،(ا للمدرس استخدامة في عرض الافكار  وتقویمھ

 ـ:اجراءات العصف الذھني في درس تعلیمي 
ـ الخاصة بجلسة العصف الذھني بعد تحدید المشكلة والتحضیر لھا بجم-ع :ـ صیغة الاھداف ١

 .المعلومات     والبیانات الخاصة بھا 

یة ـ- تع-رض الفك-رة الاساس-یة للمش-كلة مس-تعینآ بالوس-ائل الس-معیة والبص-ر:ـ عرض الفكرة ٢
 ).٣٨، ٢٠٠٠طالب واشواق ،(

 .ـ یطلب من الطلبة تقدیم افكارھم ومقترحاتھم ذات العلاقة بالمشكلة :ـ تقدیم الافكار  ٣

ـ تجمع الافكار جمیعھا او الحلول او المقترحات حول المشكلة ام-ا  بطریق-ة :ـ جمع الافكار  ٤
 لفظیة ، او الطریقة التحریریة 

م-دیر ) الم-درس(ط-رح م-ن افك-ار ومقترح-ات ،عل-ى ان یك-ون ـ- لك-ل م-ا :ـ اجراء المناقش-ة ٥
 .المناقشة ملمآ بالموضوع 

ـ ویتم عن طریق تصنیف الافكار ،الى افك-ار مفی-دة ،افك-ار مس-تثناة ،افك-ار :ـ تقویم الافكار  ٦
 ).٣١٠، ٢٠٠٠طالب واشوق ،(بحاجة الى مزید من البحث والتطویر،افكار متشابھ 
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فیھ-ا الحل-ول الت-ي توص-ل الیھ-ا المش-اركون عل-ى ان-ھ الح-ل الانس-ب  ـ تثب-ت:ـ ختام المناقشة ٧
، ١٩٨٩الش--ماع  ومحم--ود ،(واس--تبعاد المش--كوك فی--ھ منھ--ا م--ن حی--ث ع--دم فائ--دتھا وج--دواھا 

٤٤٦.( 

ـ ویتم ع-ن طری-ق اج-راء تق-ویم ش-امل لمجری-ات ال-درس م-ن :ـ تقویم جلسة العصف الذھني ٨
 ـ:قبل المدرس باتباع الاتي 

 ؟) جلسة العصف الذھني (ومات التي احتواھا الدرس ،أـ ما المعل

 ؟) جلسة العصف الذھني(ب ـ ما نوع الاتجاھات التي كانت سائدة في الدرس 

 ؟) جلسة العصف الذھني (ج ـمن ھم الطلبة الذین لم یشاركو بالقدر الكافي في الدرس 

 ؟) جلسة العصف الذھني(د ـ ما المشكلات التي حلت في اثناء الدرس 

  جلس--ة العص--ف(ھ--ـ ـ م--ا ھ--ي الایجابی--ات والس--لبیات  الت--ي ح--ددھا الطلب--ة ف--ي اثن--اء ال--درس 
  ؟) الذھني 

  و ـ كیف كان الطلبة یتكلمون في اثناء تقدیم الاراء والمقترحات ؟

ح ـ ما ھي الفائدة التي حققتھا جلسة العصف الذھني في تنمیة التفكیر الابداعي اثناء الدرس 
  ؟) ١٥٩، ٢٠٠٠الحصري ، ویوسف ،(

 شروط العصف الذھني
  .ـ عدم توجیھ اي نقد الى اي رأي او فكرة مھما كانت ١

  .ـ اطلاق حریة التعبیر وعرض وجھة النظر مھما كانت مخالفة  ٢

  . ـ احترام الرأي الاخر  ٣

  . ـ تعزیز اي راي او فكرة یعبر عنھا الطالب ،وتشجیعھ على طرحھا من دون تردد  ٤

  د الافكار  وتنوعھا كان افضلـ كلما كثر عد ٥

  ) . ٧٨، ١٩٩٨علیان ،(  

  .ـالافكار الغریبة وϏیر المألوفة ھي المفضلة دائمآ  ٦

  .ـ ممكن البناء على افكار الاخرین وتطویرھا  ٧

  .ـ تعدیل الافكار وتوحیدھا عن طریق الدمج بین فكرتین لتحسین فكرة ما ٨
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  ).٣١١، ٢٠٠٠طالب واشواق ،( 

  .لاب بأن الافكار جمیعھا مرحب بھا ولیس ھناك افكار خاطئة ـ اشعار الط ٩

  .ـ منع وجود مراقبین بحیث تكون الجلسة مقتصرة على المشاركین فقط  ١٠

  . ـ اذا كان عدد المشاركین كبیرآ یفضل تقسیمھم الى مجموعات صغیرة  ١١

  . الطلاب ـ تعیین امین سر للجلسة یتولى مھمة تسجیل جمیع الافكار الصادرة من  ١٢

  .ـ تحدید الوقت لكل مرحلة من مراحل الضعف الذھني  ١٣

  ) ٢١٤، ٢٠٠١الصرن  ،( 

ـ ل--یس م--ن الض--روري ان یك--ون ھن--اك تق--ارب  كبی--ر ف--ي ام--تلاك الخب--رات نفس--ھا ل--دى  ١٤ 
  .المشاركین 

ـ یفض--ل ان تك--ون طریق--ة الجل--وس Ϗی--ر تقلیدی--ة م--ن اج--ل ص--نع ج--و بعی--د ع--ن الرس--میة  ١٥
  والتكلف 

  ).١٥٩، ١٩٧٨ھیم ابرا(

 ممیزات العصف الذھني 
  ـ :تسھم تقنیة  العصف الذھني في تنمیة خصائص تعد اساسیة للتفكیر منھا

  .ـ تنتج عن طریق عصف الدماغ في توفیر الافكار بطلاقة وحریة  :ـ الطلاقة ١

ة ـ وتتمث-ل ف-ي ق-درة الم-تعلم عل-ى انت-اج افك-ار وح-ل المش-كلات بطرق-ة ابتكاری-: ـ الاصالة  ٢
  .Ϗیر مألوفة 

ـ- ع-ن طری-ق قی-ام الم-تعلم ف-ي البح-ث ع-ن Ϗی-ر الم-ألوف وϏی-ر المتوق-ع فان-ھ :ـ الاس-تقلال  ٣
  .یلاحظ ما لا یلاحظھ الاخرون 

  .ـ ھي مضاعف الجھد في مواجھة حالات الاخفاق التي یتعرض لھا المتعلم :ـ المثابرة  ٤

رون وتدوین الملاحظات، ب-ذلك نج-ده ـ ھوالاطلاع على ما انجزه الاخ:ـ الاقتراب والابتعاد ٥
  .یبتعد عن الفكرة حتى یراھا بكامل ابعادھا 

ـ- ھ-و الت-أني ف-ي اص-دار الاحك-ام مباش-رة ، بق-در م-ا یح-اول التفكی-ر : ـ التأجی-ل والمباش-رة  ٦
  .بحلول اخرى Ϗیر التي تبدو لھ اول مرة 
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ن-ھ لغ-رض فھمھ-ا بابعادھ-ا ـ ھي محاولة المتعلم جعل الفك-رة تتخم-ر ف-ي ذھ:ـ اشراقة الفكر  ٧
  .كافة 

ـ ھي ترك الحلول Ϗیر العملیة لانھ توجد حلول بدیلة ممكنة : ـ موازنة القرارات والاحكام  ٨
  التحقیق ویكون لھا قیمة عكس الفكرة المقترحة 

     ) .    ٤٨، ١٩٨٨ھوفزكینت،(                      

 مواصفات عناصر جلسة العصف الذھني 

  الجلسة ـ مدیر :اولا 

ـ ان یكون ملمآ بالموضوع ولدیھ اطلاع كاف عن  ما یطرح في اثناء جلسة العصف  ١
  الذھني 

  .ـ ان یكون لدیھ القدرة على المحاكاة والابتكار واثارة الافكار واϏنائھا  ٢

  . ـ امكانیة الاسھام في تقدیم الافكار عند تباطؤ التدفق الفكري من الطلبة بتوجیھ سؤال لھم  ٣

  .تشجیع اي فكرة وعدم التقلیل من اھمیتھا  ـ ٤

ـ استخدام المفردات من الكلمات التي لھا ارتباط وثیق مع افكار الاخرین لغرض تحفیزھم  ٥
  .على طرح المزید منھا 

  ـ عدم اصداره ایة احكام او نقد حول الافكار المقدمة من الطلبة في اثناء عملیة انتاجھا  ٦

  ).١٨٣، ١٩٨٩روشكا ،(،) ٤٥، ١٩٨٩الشماع ومحمود ،(

  

  ـ مواصفات المشتركین :ثانیآ

  .ـ ان تتوفر الرϏبة في المشاركین بشرط الالتزام بشروطھا  ١

  .ـ تنوع الخبرات بین المشاركین  ٢

ـ التفاوت في التركیب العمري مع امكانیة الخلط بین الجنسین لغرض الحصول على تنوع  ٣
  ). ١٨٤، ١٩٨٩روشكا ، ،(كبیر للافكار 

  ـ توقیتات الجلسة :ثالثآ 

دقیقة وھذا یعتمد على عدد ) ٦٠ـ١٥(ـ الوقت المستغرق لجلسة العصف الذھني یتراوح  ١
  .ساعات الدرس وكیفیة توزیعھا بحسب اجراءات تنفیذ المدرس للدرس 
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  .ـ تحدید عدد الجلسات یعتمد على نوع الموضوع المطروح ومدى تحقیق اھدافھ ٢

  ات في الصباح على اعتبار انھ الوقت الامثل والاكثر فعالیةـ یفضل اجراء الجلس ٣

  ).١٨٥، ١٩٨٩روشكا ،(

  التفكیر الابداعي : ثانیا

  -:المكونات النفسیة والعقلیة للتفكیر الإبداعي   
) ١٩٨٧رؤوف الع-اني، ( ,Torrance ,1974 )( Williams ,1972) (ویش-یر ك-ل م-ن 

  -:اصر رئیسیة ، وھي على ان التفكیر الإبداعي یتضمن ثلاثة عن
  :  (Fluency )الطلاقة 

  .وھي قدرة الفرد على تعدد الأفكار وإكثارھا في موضوع معین، أي تتضمن الجانب الكمي
  :(Flexibility)المرونة 

  .وھي قدرة الفرد على تنوع الأفكار واختلافھا، أي تتضمن الجانب النوعي
  :  (Originality)الأصالة 

لتجدی--د والانف--راد بالأفك--ار ف--ي موض--وع مع--ین، أي تتض--من الجان--ب وھ--ي ق--درة الف--رد عل--ى ا
وھذه الجوانب الثلاثة للإبداع، أعني الكمیة والنوعیة والتمیز لیست مطلق-ة، . الجدي أو التمیز 

ب--ل عل--ى مس--توى المتعلم--ین أي أن مس--توى المتعلم--ین كمجموع--ة ھ--و ال--ذي یح--دد م--دى تع--دد 
توى المعلم-ین أو المجتم-ع، ف-التفكیر الإب-داعي ھ-و م-ا الأفكار أو تنوعھا أو تمیزھ-ا ول-یس مس-

یعتبر إبداعا بالنسبة للمتعلمین، والتلمیذ المبدع ھ-و ال-ذي ی-أتي بأفك-ار أكث-ر م-ن أفك-ار زملائ-ھ 
رؤوف ( و) Torrance ,1974, pp 13-14. (ومختلف--ة عنھ--ا أو م--ا تعتب--ر جدی--دة عل--یھم

  (Williams ,1972, p19)و ) ١٦٤، ١٩٨٧العاني، 
) ١٩٩٠،٦٧محم-----د س-----عید ،(ومع-----اونوه نق-----لا ع-----ن ) ١٩٥٨كلف-----ورد،(یش-----یركل م-----ن   
، ١٩٨٩منص----ور واخ----رون ،(و ) ١٣٥، ١٩٧٥عب----د الغف----ار ،(و ) ٢٤، ١٩٧٨اب----راھیم،(و

  -:الى ان اھم المكونات النفسیة للتفكیر الابداعي ھي ) ٢٠٧
  Problems Sensitivityالحساسیة للمشكلات   -١
رؤیة الكثیر من المشكلات في الموق-ف الواح-د ال-ذي "على  وتتمثل في قدرة الشخص المبدع  

فھ-و یع-ي الاخط-اء ف-ي الاش-یاء الت-ي لام-ن حول-ھ . قد لا یرى فی-ھ ش-خص اخ-ر ای-ة مش-كلات 
ویدرك نواحي النقص والقصور ، ویح-س بالمش-كلات احساس-ا مرھف-ا یظھ-ر ف-ي الحاج-ة ال-ى 

قط-امي ، ) ( ١٩٠، ١٩٧٤الس-ید ،( ،) ٣٤٨، ١٩٧٨اب-راھیم ، "( التغییر او الى حی-ل جدی-دة 
وھو بالت-الي اكث-ر حساس-یة لبیئت-ھ م-ن المعت-اد ، فھ-و ی-رى م-ا لا ی-راه Ϗی-ره ، ) ١٩٩، ٢٠٠١

  )٨٦، ٢٠٠٦صلاح ،.( ویراقب الاشیاء التي لا یلاحظھا Ϗیره 
  Fluencyالطلاقة  -٢

ن انتاج اكبر عدد ممكن من الافكار عن موض-وع مع-ی" وتتمثل في قدرة الشخص المبدع على
أي ان-ھ عل-ى عل-ى درج-ة مرتفع-ة م-ن الق-درة عل-ى . في وحدة زمنیة ثابتة بالمقارنة م-ع Ϗی-ره 

).  ٨٥، ٢٠٠٦ص-لاح ،) ( ٣٣٧، ١٩٧٤اب-راھیم واخ-رون ،" (سیولة الافكار وسھولة تول-دھا
وتق--دیم اكب--ر ع--دد ممك--ن م--ن الاس--تجابات الملائم--ة ازاء مش--كلة او مثی--ر مع--ین ، خ--لال فت--رة 

  )٦٠، ٢٠٠٣الخالدي ،. ( زمنیة معینة 
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  -:وتنقسم الطلاقة الى اربعة انماط 
  Word Fluencyالطلاقة اللفظیة    - أ

وتظھر في القدرة على استحضار الفاظ كثی-رة تت-وفر فیھ-ا خص-ائص معین-ة ك-ان یطل-ب م-ن   
  .او Ϗیرھا ) ع (او ) ب(او ) م(شخص ذكر اكبر عدد ممكن من الكلمات تنتھي بحرف 

 Ideational Fluencyتخیلیة  الطلاقة التصوریة او ال  -  ب
  .وتظھر في القدرة على تكوین عدد كبیر من الافكار في زمن محدد 

 Expressive Fluencyالطلاقة التعبیریة    -جـ 
  .وتظھر في القدرة على  صیاϏة الافكار بسرعة  
  Associative Fluencyطلاقة التداعي او الترابطیة   -د
كبی-ر م-ن الافك-ار تت-وفر فیھ-ا خص-ائص معین-ة م-ن حی-ث  وتظھر في القدرة عل-ى انت-اج ع-دد 

  )٩٤، ١٩٨١مرسي ،.  ( المعنى كالتلازم او اداء المعنى الى معنى اخر 
  Flexibilityالمرونة   -٣
وتتمثل في قدرة الشخص المبدع على تغییر الحالة الذھنی-ة والافك-ار لك-ي تتناس-ب م-ع تعق-د    

. ( عك--س مایس--مى بالتص--لب ال--ذھني والجم--ود الموق--ف الاب--داعي ، والمرون--ة ھن--ا تش--یر ال--ى
  ) .٨٥، ٢٠٠٦صلاح ،) (٣٤٨، ١٩٨٧ابراھیم ،
قدرة الفرد على عدم الاستمرار بالعمل المناط الیھ باس-الیب " بانھا) ٢٠٠٣الخالدي ،(وعرفھا 

الخال--دي ( ثابت--ة ومح--ددة الافك--ار ، وتغی--ر ھ--ذه الاس--الیب الثابت--ة او القائم--ة ال--ى افك--ار جدی--دة ،
،٦٢، ٢٠٠٣ (  

  -:وتقسم المرونة الى نمطین 
  Adaptive   Flexibilityالمرونة التكیفیة    -أ

وتتمث--ل بتغیی--ر الش--خص لوجھت--ھ الذھنی--ة لمواجھ--ة مس--تلزمات جدی--دة تفرض--ھا المش--كلات 
  .المتغیرة ، مما یتطلب القدرة على اعادة بناء المشكلات 

  Spontaneous  Flexibilityالمرونة التلقائیة او الذاتیة     -ب 
وتتمثل في حریة تغیر الوجھة الذھنیة حریة Ϗیر موجھة نحو حل مع-ین فیم-ا یتص-ل بمش-كلة  

محددة تحدیدا ض-یقا وتتطل-ب تغیی-ر الش-خص لمج-رى تفكی-ره وتوجیھ-ھ نح-و اتجاھ-ات جدی-دة 
.                                                 بس---------------رعة وس---------------ھولة بس---------------بب واض---------------ح ل---------------ھ او Ϗی---------------ر واض---------------ح 

  ) ٩٢-٩١، ١٩٧٤السید ،( 
  Originalityالاصالة   -٤
انت--اج الافك--ار Ϗی--ر العادی--ة وح--ل المش--كلات بط--رق Ϗیرمالوف--ة " وتتمث--ل ف--ي الق--درة عل--ى   

فالمب--دع الاص--یل بھ--ذا المعن--ى لا یك--رر . واس--تخدام الاش--یاء والمواق--ف باس--الیب Ϗی--ر ش--ائعة 
وتع-د الاص-الة ) ٣٤٩، ١٩٨٧اب-راھیم ، " ( ش-كلات افكار المحیطین بھ وحلولھم التقلیدی-ة للم

م--ن اب--رز الق--درات الابداعی--ة ، ول--ذلك فھ--ي ت--دخل ض--من معظ--م تعریف--ات الاب--داع ، ویمك--ن 
عب--د ) ( ٣١٦، ١٩٨٣خی--ر الله والكن--اني،. (اس--تخدامھا ف--ي التنب--ؤ بق--درة الف--رد عل--ى الاب--داع 

  )         ١٥٠،  ١٩٧٥الغفار ، 
ھ-ي ق-درة الف-رد عل-ى خل-ق ش-يء جدی-د م-ن اص-ل " ان الاص-الة ب-) ٢٠٠٣الخالدي ، ( وذكر 

والاص-الة تق-اس ف-ي ض-وء اربع-ة . مالوف او شائع فھي تتضمن الج-دة ، والتف-رد ف-ي معناھ-ا 
ویج-ري . عدم الشیوع ، المھارة ، القبول من قب-ل الجماع-ة ، الترابط-ات البعی-دة : شروط ھي 
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كم-ا یمك-ن اعتب-ار الاس-تجابة اص-یلة ) . ٦٠ ،٢٠٠٣الخال-دي ،( الاختبار بفت-رة زمنی-ة مح-ددة 
ف-ان احتم-ل ح-دوثھا یج-ب ان یك-ون قل--یلا وان یك-ون مناس-با للھ-دف او الوظیف-ة الت-ي س--یؤدیھا 

یمك-ن اعتبارالاص-الة مھ-اره ) ١٩٢، ١٩٧٤السید ، ) ( ٣١٦، ١٩٨٤عدس وتوق ،.( المبدع 
ن نوعھ-ا ، أي ان المب-دع تستخدم من اجل التفكیر بطرق واستجابات Ϗیر عادی-ة ، او فری-دة م-

لا یك--رر افك---ار الاخ---رین ، فتك---ون افك---اره جدی--دة ، وخارج---ة عم---ا ھوم---الوف او تقلی---دي او 
  )  ٨٦، ٢٠٠٦صلاح ، . ( معروف 

  -:نجد ان الاصالة تختلف عن كل من الطلاقة والمرونة والحساسیة للمشكلات فھي    
شخص بل تعتمد على قیم-ة تل-ك الافك-ار لا تشیر الى كمیة الافكار الابداعیة التي یعطیھا ال-أ

  .ونوعیتھا وجدتھا وھذا ما یمیزھا عن الطلاقة 
ولا تشیر الى نفور الشخص من تكرار تصوراتھ او افكاره ھو شخص-یا كم-ا ف-ي المرون-ة  -ب

 .بل تشیر الى النفورمن تكرار ما یفعلھ الاخرون وھذا ما یمیزھا عن المرونة 
یة في النظر الى البیئ-ة كم-ا لاتحت-اج ال-ى ق-در م-ن الش-روط وھي لاتتضمن شروطا تقویم -جـ 

التقویمیة المطلوبة لنقد الذات حتى یستطیع المفكر المبدع ان ینھ-ي عمل-ھ عل-ى خی-ر وج-ھ كم-ا 
وھ-ذا م-ا یمیزھ-ا ع-ن الحساس-یة للمش-كلات الت-ي تحت-اج ال-ى . الحال في الحساسیة للمش-كلات 

  ) ٣٤٠، ١٩٧٤ابراھیم واخرون ، . (ئة او الذات قدر مرتفع من التقویم سواء في تقویم البی
ولھ--ذا س--وف ینظرال--ى التفكی--ر الاب--داعي  ف--ي ھ--ذا البح--ث عل--ى ان--ھ ق--درة الط--لاب عل--ى      

  .الطلاقة والمرونة والاصالة في اختبار التفكیر الابداعي الذي اعده الباحثان لھذا الغرض 
  
  تنمیة التفكیر الابداعي في تدریس العلوم   
وف-ي ھ-ذا المج-ال، أع-دّ معھ-د . الدراسات والأبحاث تؤكد أنّ تعل-یم التفكی-ر أم-ر ممك-ن معظم  

وھ-و مش-روع صُ-مّم لتنمی-ة النم-اذج "وایتمان في سان فرانسیسكو المشروع ال-رئیس للتفكی-ر، 
التربویة والتعلیمیة، التي ستسھم في إعداد الأفراد للتفكیر بطریقة إبداعی-ة، ف-ي المس-تقبل وف-ي 

رون ھب--ارد، فیؤك--د ب--دوره أن--ھ یج--ب . أم--ا المرب--ي الكبی--ر ل). ٧١، ٢٠٠٣حبی--ب، ( " الع--الم
علین--ا أن لا نكتف--ي بع--ددٍ قلی--ل م--ن المتعلم--ین الأذكی--اء، وإنم--ا علین--ا أن نغیّ--ر نظ--ام التعل--یم م--ن 

إنّ . ) ٥، ١٩٩٦ھب--ارد ، (    .أساس--ھ، لیتحق--ق التعل--یم للجمی--ع ف--ي الق--رن الح--ادي والعش--رین
ھي الت-ي تق-ود إل-ى الإب-داع، خاص-ة إذا أخ-ذنا بع-ین الاعتب-ار دورھ-ا الفاع-ل ف-ي التربیة الحقة 

إن تربیة الإبداع ممكن-ة لأي ش-خص :" تربیة التلامیذ والطلبة كلھم، انطلاقاً من المقولة التالیة
وتوج-د الی-وم ب-راھین كثی-رة عل-ى أن أي ش-خص ع-ادي . طبیعي عادي من وجھ-ة نظ-ر عقلی-ة

، ١٩٨٩روش----كا، ." ( دی----ھ بقلی----ل أو كثی----ر ، بھ----ذا الاتج----اه أو ذاكیمُك---ن تط----ویر الإب----داع ل
ب-أن تطبی-ق الطرائ-ق الحدیث-ة ف-ي التعل-یم وال-تعلم، " ویؤكد الباحثان، كلیم-ان وش-یریاك ).٢٠٧

تس--تلزم م--ن الترب--وي الھ--دوء والص--بر إزاء النت--ائج الت--ي ی--تم الحص--ول علیھ--ا عب--ر الاكتش--اف 
إط--ار عم--ل الجماع--ات ف--ي التعل--یم وال--تعلم عب--ر  وب--أن تنظ--یم ھ--ذه الطرائ--ق ف--ي. الموّج--ھ 

ح--بش (  وق--د نبھ--ت). ٢٠٨، ١٩٨٩روش--كا،. ( الاكتش--اف، ھ--و تنظ--یم مُفی--د ویمك--ن تعمیم--ھ
إلى ضرورة الانتقال من أسالیب التعلیم التقلیدي إل-ى أس-الیب حدیث-ھ وفعّال-ة، تس-اعد ) ٢٠٠٢،

ال-تعلم مج-رّد عملی-ة  -عملی-ة التعل-یم لم تعد : " كلاً من المعلمین والطلبة على حدّ سواء، فتقول
وإنم-ا عملی-ة تواص-ل وتفكی-ر مش-ترك ب-ین . تلقین من جانب المعلم، وحف-ظ م-ن جان-ب الطال-ب

وإلى تفاعل عمیق مع البیئة الخاصة والعامة، القریب-ة والبعی-دة، ف-ي الماض-ي . المعلم والطالب
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ال---ى ان التفكی---ر ) ١٩٧٨الع---اني ،( ویش---یر ) . ٩، ٢٠٠٢ح---بش ،".( والحاض---ر والمس---تقبل
طریق-ة مباش-رة وذل-ك ب-ان تھی-ىء الم-دارس : الابداعي یمكن تنمیتھ داخل المدرسة بط-ریقتین 

برنامج-آ خاص-آ  ھدف-ھ تنمی-ة ھ--ذا الن-وع م-ن التفكی-ر ، وطریق--ة Ϗی-ر مباش-رة باس-تخدام بع--ض 
دام الاسالیب التربویة مع المن-اھج الفعلی-ة الت-ي تاخ-ذ بھ-ا الم-دارس والغ-رض م-ن ذل-ك الاس-تخ

كم-ا أن الاتجاھ-ات الحدیث-ة ) ١٥٠، ١٩٧٨الع-اني ، .        ( تنمیة وتحفیز التفكی-ر الاب-داعي 
ف-ي الت--دریس ق--د أول-ت تنمی--ة تفكی--ر الم-تعلم واس--تخدام المس--تویات العلی-ا م--ن التفكی--ر كالتحلی--ل 

نیا والتركیب والتقویم اھتماما بالغا، وحثت المعلمین عل-ى ع-دم الاقتص-ار عل-ى المس-تویات ال-د
من التفكیر المتمثلة بالحفظ والاستظھار ودعتھم إل-ى تنوی-ع أھ-داف الت-دریس بم-ا یض-من نم-وا 

وقد أكدت أبحاث علم النفس الحدیث أن التفكیر ینمو بالممارسة والت-دریب . شاملا لعقل المتعلم
تمام-ا كنم-و عض-لات الجس-م بالت-دریب العض--لي، فكلم-ا ازداد الت-دریب عل-ى التفكی-ر كلم-ا نم--ا 

  . (de Bono’s, 1986, p.7)  تحسن و
  :ویمكن تنمیة التفكیر الإبداعي في تدریس العلوم من خلال ما یلي

  :استخدام الأسئلة Ϗیر محددة الإجابة -١
ھ--ل یأخ--ذ رائ--د الفض--اء طعام--ا خاص--ا ل--ھ عن--دما یری--د أن یص--عد إل--ى الفض--اء؟ : فم--ثلا الس--ؤال

معھ عن-دما یری-د أن یص-عد إل-ى الفض-اء؟  ماذا یمكن أن یأخذ رائد الفضاء: یختلف عن السؤال
فالأول لا یساھم ف-ي تنمی-ة الإب-داع ل-دى الم-تعلم كم-ا یعم-ل الس-ؤال الث-اني، لأن الس-ؤال الث-اني 
یستلزم اختلاف إجابات التلامیذ وتعددھا بینم-ا الس-ؤال الأول ل-یس ل-ھ إلا إجاب-ة واح-دة مح-ددة 

  .وبالتالي لا تؤدي إلى تنمیة تفكیره الإبداعيفلا تتطلب من التلمیذ تعددا أو تنوعا في التفكیر 
  :(Divergent Questions)  استخدام أسئلة الكثرة   -٢

ك-أن یطل-ب م-ن . وھي تلك الأسئلة التي تتطلب من الم-تعلم ذك-ر أكب-ر ق-در ممك-ن م-ن الأن-واع
  .المتعلم ذكر أكبر عدد ممكن من العوامل التي تؤدي إلى زیادة حرارة الجو

  :(Challenge Questions)  سئلة التعجیزیة استخدام الأ -٣
فم--ثلا یطل--ب م--ن . مث--ل الأس--ئلة الت--ي تتح--دى تفكی--ر الم--تعلم وتتطل--ب مھ--ارة فائق--ة ف--ي الإنج--از

  .المتعلم وضع حلول للمشاكل البیئیة التي عجز العلماء عن حلھا
  :(Brain Storming )    استخدام أسلوب العصف الذھني   -٤

تلامیذ في تفكیرھم بحیث یقسم التلامیذ إلى مجموع-ات ویوج-د التن-افس وھو محاولة اشتراك ال
بین ھذه المجموعات من أجل التوصل إلى تحقی-ق تفكی-ر تنافس-ي ب-ین المجموع-ات، وف-ي ھ-ذه 

  .الحالة یستفید التلامیذ فكریا من بعضھم وینمو الإبداع من خلال تعاون التلامیذ فكریا
  :تشجیع الاختراع -٥

من الإبداع وفي ھذه الحالة یشجع الاختراع النسبي، وھ-و م-ا یعتب-ر اختراع-ا  والاختراع نوع 
ف-اختراع الأجھ-زة العلمی-ة وط-رق البح-ث ووس-ائل ح-ل . بالنسبة للمتعلمین لا بالنسبة للمعلمین

  .المشكلات العلمیة كلھا تساھم في تنمیة التفكیر الإبداعي للمتعلم
  :وجود بیئة إبداعیة -٦

تي یسمح فیھا بحریة واسعة للمتعلم وبالتنافس الفكري ب-ین التلامی-ذ، ویس-مح وھي تلك البیئة ال
فیھا بطرح الأفكار الغریبة والإجابات المتعددة، ویشجع فیھا التفكی-ر الغری-ب والمب-ادرات م-ن 

وھ--ي تل--ك البیئ--ة الت--ي تتع--دد فیھ--ا ط--رق الت--دریس وین--وع فیھ--ا م--ن وس--ائل . قب--ل المتعلم--ین
  .نفسھ مبدعا قبل أن یدعو إلى الإبداعالتحصیل، ویكون المعلم 
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ان خلق مناخ تعلیمي یشجع على اثاره الق-درة الابداعی-ة بص-ورة مباش-رة او Ϗی-ر مباش-رة م-ن 
ش--انھ ان یخل--ق س--مات م--ن الشخص--یة ت--رتبط ارتباط--ا واض--حا بالاب--داع وفیم--ا ی--اتي اقتراح--ات 

  : للمعلم او المدرس لتحفیز التفكیر الابداعي وتنمیتھ 
  . یل في تغطیة اكبر قدر من المادة الدراسیة عدم التعج -١
 .اطلاع الطلبة على الاعمال الابداعیة التي یقوم بھا زملائھم  -٢

  )  ١٧٩، ١٩٧٨العاني،(                                     
  . المرونة في استخدام التعزیزات والواجبات المدرسیة  -٣
 طلبة تقبل مظاھر عدم الخضوع التي قد تبدو في سلوك ال -٤

  )  ٤٧١،  ١٩٩٦ابو حطب وصادق ،(                                            
  . استخدام اكثر من طریقة في التدریس  -٥
 . احترام الاسئلة Ϗیر الاعتیادیة او الافكار مھما بدت شاذة  -٦

  )  ٣٧،  ١٩٧٧جابر ،(                                                       
  لمبادرات للطلبة فیما یریدون عملھ من مشروعات وفعالیات اعطاء ا -٧

  )  ٦٢، ١٩٩٠محمد سعید ،(                                                        
كن مبدعا أولا في توجھك  وتدریسك وتخطیطك ولا تتوقع ان یبدع التلامیذ اذا كن-ت  -٨

  .تقلیدیا 
 . دین مختلفة ومتنوعة تشجیع الطلبة على كتابة المعارف من میا -٩

  ) ٣٧١، ١٩٧٧جابر ،(                                                                    
  . ادارة وقت المحاضرة بفاعلیة -١٠
 تدریب الطلبة على اسالیب التقویم الذاتي -١١

                                                   )522 :p  1963،(Gronbach    
  . توفیر المصادر للتوصل من خلالھا الى الافكار والحلول الجدیدة -١٢
 . توفیر فترات نشاط وھدوء تذكر لاثارة التھیؤ الذھني لدى الطلبة -١٣
 .عرض المادة بطریقة تتحدى عقول الطلبة وتفكیرھم-١٤

  )  ٢١٤، ١٩٧٧اسعد ،(                                                       
 . تنمیة قدرة الطلبة على الملاحظة والدقة والاستنتاج العقلي -١٥
 .تشجیع الطلبة على تلقائیة التعبیر وطلاقة الافكار في موضوعات    معینة  -١٦
 . تنمیة ثقة الطلبة في إدراكھم الخاصة وأفكارھم الشخصیة -١٧

  )  ١٨٥،  ١٩٧٨إبراھیم ، (                                                              
التخط--یط للخب--رات الت--ي تس--اعد عل--ى ظھ--ور النش--اط الاص--یل او الممی--ز ب--التعبیر ال--ذاتي -١٨

  . الخلاق من جانب الطالب 
 . تنمیة حساسیة الطالب للمثیرات البیئیة -١٩
 101. (  ربط الافكار باطار لھ معنى یساعد الطالب على ادراك قیم-ة افك-اره ویعت-ز بھ-ا -٢٠

p ،1971  ،Lytton  (  
مما سبق یستنتج الباحثان انھ لا یوجد تعری-ف مح-دد ج-امع لمفھ-وم الإب-داع ، وق-د عرف-ة        

كثیر من الباحثین الأجانب والعرب على حد سواء بتعریفات مختلفة ومتباینة ، Ϗیر أنھا تلتقي 
إل-ى الإب-داع عل-ى أن-ھ  في الإطار العام لمفھ-وم الإب-داع ، وھ-ذا الاخ-تلاف جع-ل ال-بعض ینظ-ر
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عملیة عقلیة ، أو إنتاج ملموس ، ومنھم من یعده مظھرا من مظاھر الشخص-یة م-رتبط بالبیئ-ة 
  : وان للتفكیر الإبداعي خصائص أساسیة ھي . 
وتعن--ي التمی--ز ف--ي التفكی--ر والن--درة والق--درة عل--ى النف--اذ إل--ى م--ا وراء المباش--ر : ـ الأص--الة  ١

  .والمألوف من الأفكار 
  وھ--ي الق--درة عل--ى إنت--اج أفك--ار عدی--دة لفظی--ة وأدائی--ة لمش--كلة نھایتھ--ا ح--رة: الطلاق--ة ـ  ٢

  . ومفتوحة 
  : ویمكن تلخیص الطلاقة في الأنواع التالیة 

  . وتعني سرعة تفكیر الفرد في إعطاء الكلمات وتولیدھا في نسق جید : أ ـ طلاقة الألفاظ 
  . من الكلمات ذات الدلالة الواحدة  وھو إنتاج أكبر عدد ممكن: ب ـ طلاقة التداعي 
  . وھي استدعاء عدد كبیر من الأفكار في زمن محدد : ج ـ طلاقة الأفكار 
  . وتعني تقدیم بعض الإضافات إلى أشكال معینة لتكوین رسوم جقیقیة : د ـ طلاقة الأشكال 

  . وھي تغییر الحالة الذھنیة لدى الفرد بتغیر الموقف : ـ المرونة  ٣
  : للمرونة مظھران ھما و     

  . وھو إعطاء عدد من الأفكار المتنوعة التي ترتبط بموقف محدد : أ ـ المرونة التلقائیة 
وتعني التوصل إلى حل مشكلة ، أو موقف ف-ي ض-وء التغذی-ة الراجع-ة : ب ـ المرونة التكیفیة 

  . التي تأتي من ذلك الموقف 
رؤی-ة المش-كلات ف-ي الأش-یاء والع-ادات ، أو  وھي قدرة الفرد عل-ى: ـ الحساسیة للمشكلات  ٤

  النظم ، ورؤیة جوانب النقص والعیب فیھا 
  :ویسھم التفكیر الإبداعي في تحقیق الأھداف الآتیة لدى الطلبة 

  .ـ زیادة وعیھم بما یدور من حولھم  ١
  .ـ معالجة القضیة من وجوه متعددة  ٢
  .من مواقف وخبرات ـ زیادة فاعلیة الطلبة في معالجة ما یقدم لھم  ٣
  .ـ زیادة كفاءة العمل الذھني لدى الطلبة في معالجة الموقف  ٤
  .ـ تفعیل دور المدرسة ، ودور الخبرات الصفیة التعلمیة  ٥
  .ـ تسارع الطلبة على تطویر اتجاھات إیجابیة نحو المدرسة والخبرات الصفیة  ٦
  تخطیط لھا ـ زیادة حیویة ونشاط الطلبة في تنظیم المواقف أو ال ٧
ومما لا شك فیھ أن الإبداع متعدد الأوجھ والجوانب ، ویمكن النظ-ر إلی-ھ م-ن خ-لال أربع-ة     

  : مفھوم الإبداع على أساس: مناح ھي 
ویعن-ي  المب-ادأة الت-ي یب-دیھا الش-خص ف-ي قدرت-ھ ) :   creativ person( ـ الف-رد المب-دع  ١

  . نمطا جدیدا من التفكیر  على التخلص من النسق العادي للتفكیر باتباعھ 
وھو أن الإبداع عبارة عن  ظھور لإنتاج جدی-د ن-ابع م-ن التفاع-ل ) :   product( ـ الإنتاج  ٢

  . بین الشخص وما یكتسبھ من خبرات  
ویقصد بھ أنھ  عملیة تتضمن معرفة دقیقة بالمجال وما یحتوی-ھ ) :  process( ـ أنھ عملیة  ٣

لف-روض ، واختی-ار ص-حة ھ-ذه الف-روض ، وإیص-ال النت-ائج من معلوم-ات أساس-یة ، ووض-ع ا
  . إلى الآخرین  
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ویقص-د ب-ذلك  البیئ-ة الت-ي تس-اعد وتھی-ئ إل-ى الإب-داع جمی-ع ) :  environment( ـ البیئ-ة  ٤
وتنقس-م ھ-ذه الظ-روف إل-ى . العوامل والظروف المحیطة بالفرد التي تساعد على نمو الإب-داع 

  : قسمین 
  . المجتمع وثقافتھ ـ ظروف عامة ترتبط ب

  ـ ظروف خاصة ترتبط بالمناخ المدرسي
  : دراسات سابقة

تعكس الدراسات السابقة الخبرات التطبیقیة التي ت-م اجراؤھ-ا عالمی-ا وعربی-ا ومحلی-ا 
  :في موضوع البحث، ومن ھذه الدراسات

 :دراسات متعلقة بالعصف الذھني -١
الدراس-یة  الم-واد ف-ي التحص-یل في وأثره الذھني العصف حول أجریت التي الدراسات تنوعت
 تحص-یل ف-ي ال-ذھني العص-ف أث-ر تناول-ت عدی-دة دراسات وأجریت الدراسات العلمیة، ومنھا

 الق-رار اتخ-اذ مث-ل المتغی-رات بع-ض تح-ظ لم حین في والناقد، الإبداعي التفكیر الطلبة وتنمیة
 الدراس-ة، إج-راء ىعل- الب-احثین ذل-ك ش-جع مم-ا الاھتم-ام؛ ھ-ذا مث-ل العصف الذھني باستخدام

 :الدراسات تلك ومن
تحص-یل  ف-ي ال-ذھني العص-ف اس-تخدام أثر عن الكشف إلى ھدفت )٢٠٠٧(الجلاد دراسة      

 الدراس-ة عین-ة تكون-ت ل-دیھم، الإب-داعي التفكی-ر مھ-ارات وتنمی-ة الخ-امس الص-ف ط-لاب
 بی-ةمجم-وعتین اح-دھما تجری إل-ى ت-وزیعھم وت-م الخ-امس، الص-ف ط-لاب طالب-اً م-ن)٢٨(م-ن

 بالطریقة تعلموا طالبا) ١٤(بلغت وضابطة العصف الذھني، باستخدام تعلموا طالبا)١٤(بلغت
 مھ-ارات لقی-اس والث-اني تحص-یل الط-لاب، لقی-اس الأول:اختب-ارین اس-تخدام وت-م الاعتیادی-ة،

 الدراس-ة مجم-وعتي دلالة بین ذات فروق وجود الدراسة نتائج أظھرت وقد .الإبداعي التفكیر
 الكلی-ة درج-ة الاختب-ار عل-ى الإبداعي التفكیر مھارات تنمیة وفي الطلاب؛ تحصیل درجة في

 .التجریبیة المجموعة ولصالح )والأصالة والمرونة، الطلاقة،(:الثلاث المھارات وعلى
 ال-ذھني العص-ف طرائ-ق اس-تخدام أثر عن الكشف إلى ھدفت دراسة) ٢٠٠٦( عودات أجرت

 العاش-ر الص-ف طلب-ة ل-دى التأملي والتفكیر التحصیل فيالمفعلھ  والمحاضرة والقبعات الست
 وطالب-ة طالب-ا )١٦٧(عل-ى الدراس-ة عین-ة واش-تملت الأردن، ف-ي التربی-ة الوطنی-ة مبح-ث ف-ي
 الت-أملي للتفكی-ر واختبار فقرة، )٣٠(من مكون تحصیلي استخدام اختبار وتم مدارس، )٦(في

 الدراس-ة نت-ائج أظھ-رت وق-د ،مش-كلة ك-ل عل-ى أس-ئلة) ١٠(تض-منت  مشكلات )٦( من تكون
 ولص-الح للطریق-ة تع-زى البع-دي التفكی-ر الت-أملي اختبار في إحصائیة دلالة ذات فروق وجود
 .والطریقة الجنس بین للجنس والتفاعل تعزى فروق وجود وعدم الذھني، العصف طریقة

ال-ذھني  العص-ف طریق-ة م-ن ك-ل أث-ر معرف-ة إل-ى ھ-دفت دراس-ة)٢٠٠٥(الدوس-ري  وأج-رى
 المرحل-ة لطلب-ة قط-ر دول-ة ف-ي الاجتماعی-ة الدراس-ات في الناقد التفكیر تنمیة في ستقصاءوالا

 طالب-اً )٣٠(الأول-ى  مجم-وعتین عل-ى م-وزعین طالب-اً ) ٦٠(الدراس-ة عین-ة الثانوی-ة،وتكونت
 وق-د ال-ذھني، العص-ف بطریق-ة درس-وا طالب-اً  )٣٠(والثانی-ة بالطریق-ة الاستقص-ائیة، درس-وا

 تنمی-ة ف-ي ال-ذھني والعص-ف الاستقص-اء طریق-ة م-ن لك-ل أث-ر واض-ح الدراس-ة نتائج أظھرت
 . الناقد التفكیر مھارات

ف-ي  ال-ذھني العص-ف إستراتیجیة استخدام أثر معرفة إلى ھدفت بدراسة )٢٠٠٢(الكیومي وقام
عم-ان،  بسلطنة الثانوي الأول الصف طلاب لدى الإبتكاري التفكیر تنمیة على التاریخ تدریس
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 التجریبی-ة المجم-وعتین عل-ى بالتس-اوي قس-موا طالب-اً، )١١٢(عل-ى الدراس-ة عین-ة واقتصرت
 بالعص-ف درس-ت الت-ي التجریبی-ة المجموع-ة تف-وق الدراس-ة نت-ائج أظھ-رت والض-ابطة،وقد

 والمرون-ة الطلاق-ة ف-ي التقلیدی-ة بالطریق-ة درس-ت الت-ي المجموع-ة الض-ابطة عل-ى ال-ذھني
  .والتحصیل الإبداعي الأداء بین العلاقة كشف إلى .الكلیة الإبتكاریة والقدرة والأصالة

 )٥٠(م-ن الدراس-ة عینة وتكونت العلمیة، المشاكل حل في  (Bissett,1996)دراسة وھدفت
 واختب-ار الإب-داعي، للتفكی-ر ت-ورنس اختب-ار:أدات-ین وت-م اس-تخدام الس-ابع، الص-ف م-ن طالب-اً 

 المش-اكل ح-ل ف-ي كبی-رة دلال-ة ھل مؤشر أن الإبداع إلى النتائج وأشارت للتحصیل، كالیفورنیا
 )المفتوحة( المنظمة Ϗیر
 :مایلي للباحثین یتضح السابقة الدراسات استعراض خلال ومن

 تنمیة ؛ في أثرھا تناولت الذھني العصف طریقة استخدام أثر تناولت التي الدراسات أϏلب أن
 ؛ )٢٠٠٧(لج-لادالتحص-یل ا وف-ي والناق-د، والابتك-اري والت-أملي الإب-داعي التفكی-ر مھ-ارات
  عودات

 تف-وق الدراس-ات جمی-ع نت-ائج وأظھ-رت )٢٠٠٢ (الكی-ومي ؛ )٢٠٠٥ (الدوس-ري )٢٠٠٦ (
 ف-ي والج-نس الطریق-ة ب-ین وللتفاعل للجنس فروق تعزى وجود وعدم الذھني العصف طریقة
 لقی-اس اختب-ار )٢٠٠٧ القوی-در، (واستخدمت دراسة ، )٢٠٠٦عودات،(التأملي التفكیر تنمیة

 ف-ي القض-ایا عل-ى الم-دخل الق-ائم)٢٠٠٧ الخوال-دة،( اس-تخدم ح-ین ف-ي الق-رار، تخ-اذا مھارات
 الأدب الترب-وي، ف-ي الس-ابقة الدراس-ات م-ن الباحث-ان واس-تفاد .الاجتماعی-ة المش-كلات تحدی-د
الدراس-ة  بأنھ-ا -الب-احثین عل-م ح-دود ف-ي – الحالی-ة الدراس-ة تتمی-ز وب-ذلك الدراس-ة، أداة وبن-اء

التفكیر الابداعي لدى ط-لاب الخ-امس  تنمیة في الذھني العصف فاعلیة في تبحث التي الوحیدة
  .السابقة الدراسات من أي لم تبحثھ والذي ، العلمي

  
  
  
  

  :دراسات متعلقة بالتفكیر الابداعي -٢
 ھ-ذه وم-ن الإب-داع، موض-وع ح-ول والعربی-ة الأجنبی-ة الدراس-ات م-ن العدی-د أجری-ت وق-د

 :الدراسات
بعنوان أثر استخدام بعض الأنشطة والأسالیب ) ١٩٨١(ي، في دراسة صائب الأولس

وتكونت عینة الدراسة من  .التعلیمیة في تدریس العلوم على تنمیة قدرات التفكیر الابتكاري
طالبا وطالبة موزعین على مجموعتین تجریبیة وضابطة حیث استخدم مع المجموعة  ١٠٠

أسئلة الكثرة والاكتشاف والعصف الذھني التجریبیة بعض الأنشطة والأسالیب التعلیمیة مثل 
والألعاب العلمیة، أما المجموعة الضابطة فقد درست بالطریة الاعتیادیة،  وطبق اختبار 

وكان من نتائج الدراسة وجود فروق  .تورنس على كل من المجموعتین قبل وبعد التجربة
عة التجریبیة بینما لم ذات دلالة احصائة بین المجموعة التجریبیة والضابطة لصالح المجمو

 .تظھر فروق لھا دلالة احصائیة بین البنین والبنات
دراسة بعنوان العلاقة بین خصائص البیئة المدرسیة وقدرات  )١٩٨٥(كما اجرت فائقة، 

وقد درست  .(التفكیر الابتكاري عند طالبات المرحلة الابتدائیة الصفوف الثلاثة الأخیرة
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تتمثل داخل الفصل الدراسي، وكما یدركھا المعلمون دون سواھم  الباحثة البیئة المدرسیة كما
 .من حیث توفیر المناخ المناسب لتنمیة القدرات الابداعیة ونمو ھذه القدرات لدى المتعلمین

طالبة من طالبات الصفوف الثلاثة الأخیرة من المرحلة ٢٧٤وتكونت عینة الدراسة من 
وطبقت الباحثة مقیاس البیئة المدرسیة على مدارس ، )الرابع والخامس والسادس(الابتدائیة 

العینة الذي یبین مدى توافر الخصائص الابتكاریة في بیئة المدرسة ممثلة في الفصل 
ودلت نتائج الدراسة إلى أن للبیئة المدرسیة الابتكاریة أثر واضح في تنمیة الابتكار  .الدراسي

دلالة احصائیة بین الصفوف في القدرات لدى أفراد العینة، كما دلت على وجود فروق لھا 
 .الابتكاریة لصالح الصف السادس الابتدائي

فقد قام بدراسة الدافعیة والابتكار لدى الأطفال ، حیث ھدفت دراستھ  )١٩٨٧(أما محمود ، 
إلى فحص أثر الدافعیة على الابتكار عند الأطفال ، كما درس العلاقات بین المستوى 

وتكونت عینة  سرة وكل من التفكیر الابتكاري والسمات الابتكاریة ،الاجتماعي الثقافي للأ
من المدینة المنورة  )قبل المرحلة الابتدائیة (طفلاً وطفلة من تلامیذ الروضة  ٩٠الدراسة من 

وقد تم تطبیق اختبارین لقیاس التفكیر الابتكاري والسمات الابتكاریة ، وكان من نتائج  ،
ثیر كبیر على التفكیر الابتكاري بینما لم یكن لھا أثراً على السمات الدراسة أن للدافعیة تأ

 .الإبتكاریة
بدراسة نمو الدافع المعرفي وعلاقتھ بنمو القدرة الابتكاریة، واستخدم  )١٩٨٧( وقام محمد ،

الباحث اختبار القدرات الابتكاریة واختبار الذكاء العالي ومقیاس الدافع المعرفي الذي أعده 
طالبا وطالبة من طلاب  ٣٩٨وطبق الباحث أدوات الدراسة على عینة مقدارھا  .الباحث

وخلص الباحث إلى أنھ لایوجد فروق لھا دلالة إحصائیة بین  .المرحلة الثانویة والجامعیة
الذكور والإناث أو بین طلاب الثانویة والجامعة في الدافع المعرفي، كما وجد فروقا لھا دلالة 

ن والبنات في القدرات الابتكاریة ولصالح البنین، وبین طلاب الثانویة إحصائیة بین البنی
 .والجامعة لصالح طلاب الجامعة

بین أثر استخدام منھج العلوم الموحد لدول الخلیج والمنھج ) ١٩٩٤( كما قارن الكثیري،
بتدائیة المقرر في المملكة العربیة السعودیة في تنمیة التفكیر الابتكاري لتلامیذ المرحلة الا

تلمیذاً من خمس مدارس ابتدائیة بمدینة الریاض قسمھا إلى  ٤١٨واختار عینة مقدارھا 
مجموعتین ، ضابطة تطبق منھج العلوم المقرر من قبل وزارة المعارف ، وتجریبیة تطبق 

وقد توصلت . منھج العلوم الذي أعده المركز العربي للبحوث التربویة لدول الخلیج العربي
 (ى عدم وجود فروق دالة بین المجموعتین ، الضابطة والتجریبیة في الإبتكار الدراسة إل

 )طلاقة ، وأصالة ، مرونة ، والمجموع الكلي للابتكار
فقد اجرى دراسة بعنوان الإبداع في العلوم الطبیعیة وعلاقتھ بالتروي  )١٩٩٧( أما مجدي ،

راسة إلى الكشف عن العلاقة والاندفاع لدى تلامیذ الصف الأول الثانوي وقد ھدفت الد
الارتباطیة بین الأسلوب المعرفي التروي والاندفاع للطلبة والطالبات كما یقاس بزمن تمرن 

وقد أستخدم الباحث  .الإجابة وعدد الأخطاء ودرجتھم في مقیاس الإبداع في العلوم الطبیعیة
بار قیاس الإبداع في العلوم الاندفاع واخت -اختبار تزاوج الأشكال المألوفة لقیاس بعد التروي 

طالباً وطالبة من محافظة الإسكندریة بمصر  ١٦٥الطبیعیة وتضمنت عینة البحث من 
وتوصل البحث أن ھناك علاقة موجبة دالة بین زمن تمرن الاستجابة والقدرة على الطلاقة 

ن والمرونة والأصالة في العلوم الطبیعیة ، كما وجد علاقة موجبة دالة بین زمن تمر
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الاستجابة والدرجة الكلیة للتفكیر الإبداعي في العلوم الطبیعیة ووجد علاقة سالبة بین عدد 
 .الأخطاء والطلاقة والمرونة والأصالة 

فقد قامت بدراسة أثر الألعاب التعلیمیة على تنمیة الإبداع عند طفل ) ١٩٩٨( اما ھدى ،
الطلاقة  (ف تنمیة الإبداع الروضة، وقد صممت الباحثة بعض الألعاب التعلیمیة بھد

و السمات الإبداعیة عند طفل الروضة، وتكونت عینة الدراسة )والمرونة والأصالة 
طفلاً وطفلة من مدارس ریاض الأطفال بالقاھرة وقسمت ھذه العینة إلى ثلاث ٩٠من

، وفي نھایة ) الطریقةالاعتیادیة (وضابطة )لعب حر ولعب موجھ (مجموعات ، تجریبیتین 
ربة طبق اختبار لقیاس التفكیر الإبداعي وكان من نتائج الدراسة وجود فروق لھا دلالة التج

إحصائیة بین المجموعتین التجریبیتین والمجموعة الضابطة في التفكیر الإبتكاري والسمات 
 .الإبداعیة لصالح المجموعتین التجریبیتین

تحصیل الدراسي، وتكونت بدراسة تأثیر الذكاء والإبداع على ال (McCabe, 1991)وقام
وقد  ١٦-١٤طالبا ،أعمارھم مابین  ٨٤و  ١٣- ١٢طالبا ،أعمارھم مابین  ١٢٦عینتھ من 

طبق الباحث على العینة اختبار تورنس لقیاس القدرات الإبداعیة الذي یحوي سبعة قدرات 
 ) صیل الطلاقة والمرونة والأصالة وقدرة إعطاء التفا :الإبداع العددي، ویحوي :إبداعیة ھي

Elaboration)  الطلاقة والمرونة والأصالة ، وبناء علیھ قسم :والإبداع اللفظي، ویحوي
، كما )مرتفعي الإبداع، متوسطي الإبداع، منخفضي الإبداع(العینة إلى ثلاث مجموعات 

وخلص الباحث إلى أن ھناك علاقة  .طبق علیھم اختبار تحصیلي مقنن، واختبار لقیاس الذكاء
الذكاء وجمیع مظاھر الإبداع، كما أن للعمر دور كبیر في زیادة الإبداع، حیث قویة بین 

إلى أن الإبداع یزید بزیادة عمر المتعلم، أما  )تورنس من قبلھ( خلص الباحث كما أشار
التحصیل فلم یجد لھ ارتباطا قویا بالإبداع، حیث أن كمیة الطلاقة والمرونة والأصالة 

التحصیل، ولكنھ وجد أن بعض مظاھر الإبداع ترتبط بالتحصیل  لاتستلزم معھا ارتفاعا في
في بعض المواد، ففي اللغة الإنجلیزیة مثلا وجد أن ھناك علاقة بین التحصیل والطلاقة، أما 

 .التحصیل المرتفع في الریاضیات والفنون فلم یجد لھ ارتباطا بالتفكیر الابتكاري
العلاقة بین التفكیر الابتكاري والموھبة  فقد درسا (Carroll & Howieson, 1991)أما 

طالبا قسموا إلى أربع مجموعات بناء  ١٤٨والتحصیل داخل الفصل الدراسي، وشملت العینة 
وكان من نتائجھما حصول التلامیذ ذوي القدرات الابتكاریة  .على درجات التفكیر الابتكاري

  .المرتفعة على أعلى درجات التحصیل
بدراسة العلاقة بین الابتكار والتحصیل في مدارس الموھوبین  (Freeman, 1994)وقام 

طفلا في سن العاشرة ومصنفین من  ١٦٩وذلك من خلال المقابلات الشخصیة مع 
ودلت النتائج بأن الضغوط الأسریة القسریة التي یمارسھا بعض أولیاء الأمور  .الموھوبین

 .ممن أجل التحصیل تقلل من القدرات الابتكاریة لابنائھ
. 
  -:مدى الافادة من الدراسات السابقة -٣

  -:تمت الاستفادة من الدراسات السابقة في الاتي
  .وضع اھداف البحث وفرضیاتھ -١
الاطلاع على الاجراءات المتبعة في ھذه الدراسات واستنباط منھج الدراس-ة الحالی-ة ،م-ن  -٢

 .من علمیتھا حیث التكافؤ بین المجموعتین الضابطة والتجریبیة وادوات البحث والتحقق
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 .بناء اختبار التفكیر الابداعي -٣
 .الوسائل الاحصائیة المستخدمة في ایجاد نتائج البحث -٤
المص--ادر الت--ي تناول--ت المتغی--ر المس--تقل والمتغی--ر الت--ابع والت--ي تطرق--ت الیھ--ا الدراس--ات  -٥

 .السابقة
 

  إجراءات البحث: الفصل الثالث 
  التصمیم التجریبي: اولا

التجریب--ي ذا الض--بط الجزئ--ي ذا الاختب--ار البع--دي للتفكی--ر  اخت--ار الباحث--ان التص--میم
  )١(كما في الشكل. الابداعي لملائمتھ مع ظروف التجریة

  
  المتغیر التابع  المتغیر المستقل  المجموعة
    استخدام العصف الذھني  التجریبیة

  الطریقة الاعتیادیة  الضابطة  التفكیر الابداعي

  تین التجریبیة والضابطةالتصمیم التجریبي للمجموع) ١(شكل
  عینة البحث:ثانیا

اختار الباحثان اعدادیة الطلع النضید للبنین قصدیا من بین المدارس التابع-ة للمدیری-ة   
  :العامة لتربیة دیالى، وذلك للاسباب الاتیة

ابداء ادارة الاعدادیة استعدادھا للتع-اون م-ع الب-احثین علم-ا ان اح-د الب-احثین م-درس  -١
  .مادة الكیمیاء في الاعدادیة نفسھا مما سھل اجراء تجربة البحث

وجود ثلاثة شعب في الص-ف الخ-امس العلم-ي مم-ا وف-ر فرص-ة الاختی-ار العش-وائي  -٢
 .لعینة البحث

 .دوام وضبط الغیابات والجدیةلسمعة المدرسة في تحقیق الانتظام في ال -٣
 .قرب موقعھا من سكن الباحثین مما حقق اقتصادا في الوقت والجھد والكلفة -٤

. عش--وائیا م--ن ب--ین ش--عب الخ--امس العلم--ي عین--ة البح--ث) ج--ـ(و) ب(اختی--رت الش--عبتین 
طالب-ا ) ٣٠(عشوائیا لتمثل المجموع-ة التجریبی-ة، وبل-غ ع-دد طلابھ-ا ) ب(واختیرت شعبة
لتمثل المجموع-ة الض-ایطة ، وبل-غ ع-دد ) جـ(ق العصف الذھني ، والشعبةلتدرس على وف

وب-ذلك بل-غ ع-دد اف-راد العین-ة . طالب-ا لت-درس عل-ى وف-ق الطریق-ة الاعتیادی-ة) ٣٠(طلابھا 
  .طالبا موزعین بشكل متساوي على الشعبتین) ٦٠(النھائي 

  تكافؤ المجموعتین: ثالثا
  التحصیل في مادة الكیمیاء *

ل-ى درج-ات تحص-یل الط-لاب ف-ي م-ادة الكیمی-اء للص-ف الراب-ع الع-ام للع-ام تم الحصول ع
م---ن س---جلات ادارة الاعدادی---ة ، وت---م حس---اب المتوس---ط الحس---ابي ) ٢٠٠٨-٢٠٠٧(الدراس--ي 

لعینت---ین مس---تقلتین و ) t-Test(والانح---راف المعی---اري وبتطبی---ق معادل---ة الاختب---ار الت---ائي 
  ). ١( دول  متساویتین، تم الحصول على النتائج كما في الج

  ) ١( جدول 
  المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري والقیمة التائیة المحسوبة والجدولیة

  لمتغیر التحصیل في مادة الكیمیاء
عدد        المجموعة
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وھ--ي اق--ل م--ن القیم--ة التائی--ة ) ٠�١(یتب--ین م--ن الج--دول اع--لاه، ان القیم--ة التائی--ة المحس--وبة     
، ل--ذا لا )٠�٠٥(بمس--توى معنوی--ة  )  ٥٨(عن--د  درج--ة حری--ة )  ٢�٠٠٢١(الجدولی--ة  والبالغ--ة 

جم--وعتین مم--ا یجع--ل یوج--د ف--رق دال  إحص--ائیا  ف--ي التحص--یل ف--ي م--ادة الكیمی--اء لاف--راد الم
  . المجموعتین متكافئتین في ھذا المتغیر 

  الذكاء *
تظھر علاقة الذكاء بالتفكیر بوصف الذكاء قدرة ذھنیة یمتلكھا الطلبة ویمارسونھا  في     

مواقف وخبرات  تتطلب منھم التفكیر فیھا بمستویات مختلفة، ووفقا لأسالیب مختلفة  یقررھا 
وعلیھ ) ٤، ١٩٩٦قطامي ونایفة، ( ونھ المعرفي واستعداداتھ أسلوب تفكیر الطالب ومخز

والمعرف في جامعة الموصل )  Raven(اختیر اختبار المصفوفات المتتابعة القیاسیة لرافن
لاستخدامھ في أجراء التكافؤ بین مجموعتي البحث التجریبیة والضابطة وذلك  لأنھ یتصف 

للبیئة العراقیة ،  ولكونھ اختبار Ϗیر لفظي بدرجة من الصدق والثبات وصلاحیة الاستعمال 
ویمكن تطبیقھ بسھولة على مجموعات كبیرة من الأفراد في ان واحد ویصلح للفئات العمریة 

فقرة اختباریة موزعة على خمس ) ٦٠(یتألف الاختبار من .التي تنتمي لھا عینة البحث 
بدائل متاحة ) ٦(بمعدل فقرة في كل مجموعة و) ١٢(بمعدل ) ا، ب، ج، د، ھـ(مجموعات 

، ) د، ھـ(بدائل لكل فقرة من فقرات المجامیع) ٨(و) ا، ب ، ج(لكل فقرة من فقرات المجامیع 
طبق الاختبار قبل تنفیذ تجربة البحث ولجمیع طلاب عینة ) ٦٠- ١، ١٩٨٣الدباغ وآخرون ،(

ة الكلیة لكل البحث وبعد تصحیح إجابات الطلاب بالاعتماد على مفتاح الأجوبة حسبت الدرج
فرد من أفراد عینة البحث ،تم حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري لدرجات كل 

) t- Test(فرد من افراد المجموعتین التجریبیة والضابطة، وبتطبیق معادلة الاختبار التائي
  )  ٢( لعینتین مستقلتین ومتساویتین، تم الحصول على النتائج كما في الجدول 

 ) ٢( جدول
  المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري والقیمة التائیة المحسوبة والجدولیة لمتغیر الذكاء

الانحراف  القیمة التائیة المحسوبة الدلالــة الاحصائیة
 المعیاري

المستوى 
 الحسابي

عدد 
 الطلاب

  المجموعة

 
 ٠�٣ Ϗیر دالة

 تجریبیة ٣٠ ٣٤�٩٦ ١٠�٦٨
 ضابطة ٣٠ ٣٥�٩ ١٠�٣١

وھ-ي اق-ل م-ن القیم-ة التائی-ة ) ٠�٣(م-ن الج-دول اع-لاه، ان القیم-ة التائی-ة المحس-وبة یتبین      
ل-ذا لا یوج-د ف-رق ) ٠�٠٥(وبمستوى معنویة ) ٥٨(بدرجة حریة ) ٢�٠٠٢١(الجدولیة البالغة 

دال إحصائیا بین أفراد المجم-وعتین ف-ي متغی-ر ال-ذكاء مم-ا یجع-ل المجم-وعتین متك-افئتین ف-ي 
  .ھذا المتغیر

  فكیر الابداعي الت* 
ت--م تطبی--ق اختی--ار التفكی--ر الاب--داعي قب--ل الب--دء بالتجرب--ة وت--م تص--حیح الإجاب--ات واحتس--اب    

المتوسط الحس-ابي والانح-راف المعی-اري ل-درجات ط-لاب ك-ل مجموع-ة عل-ى اختب-ار التفكی-ر 
، وت--م حس--اب المتوس--ط ) الأص--الة، الطلاق--ة، المرون--ة، المجم--وع الكل--ي للإب--داع (الإب--داعي

الدلالة 
 الإحصائیة

الانحراف  القیمة التائیة المحسوبة
 المعیاري

المتوسط 
 الحسابي

 الطلاب

 
 Ϗیر دالة

٠�١ 
 یبیةتجر ٣٠ ٧١�٤ ٨�٦٨
 ضابطة ٣٠ ٧١�٠٦ ٨�٤٦
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لعینت-ین مس-تقلتین   t-Test)(ابي والانحراف المعیاري، وبتطبیق معادلة الاختبار الت-ائي الحس
  ) ٣( ومتساویتین، تم الحصول على النتائج، كما في الجدول 

  
  )  ٣(جدول 

المتوسط الحسابي و الانحراف المعیاري والقیمة التائیة المحسوبة والجدولیة لافراد المجموعتین التجریبیة 
  في تكافؤ اختبار التفكیر الإبداعي والضابطة

الدلالة 
 الاحصائیة

ا  المجموعة المتوسط الحسابي الانحراف المعیاري القیمة التائیة
دع

لأب
 

  المحسوبة  الجدولیة

 
 

 
 

 Ϗیر دالة
 
 
 
 

  
  
  

٢�٠٠٢١  
  
 
 
 

 
 
 
 
 

٠�٢٥٩ 
 تجریبیة ٠�٣١٣ ٠�٢٤

لة
صا

الا
 

٠�٢٦ 
 ضابطة ٠�٣٣

 
 

١�٥٣ 

 
٠�٩٣٣ 

 
  تجریبیة ٢�١٦٦

نة
رو

لم
ا

 

 
١�١ 

  
  ضابطة ٢�٥٦٦

 
 

٠�٩٩٧ 

 
١١�٩١ 

 
  تجریبیة ٨�١٦

قة
لا

ط
ال

 

 
  ضابطة ٦�١٤ ١�٣٤

 
 
 
 

 
 
 

١�٤٨١ 

 
 تجریبیة ٨�٦٥ ١�٦١

لي
لك

ع ا
مو

مج
ال

 

 
 

١�٤٨١ 
 

 ضابطة ٩�٣٣

، وللمرون-ة )٠�٢٥٩(یتبین من الجدول اعلاه، ان القیم-ة التائی-ة المحس-وبة للاص-الة  
، وان جمی--ع ھ--ذه الق--یم اق--ل م--ن )١�٤٨١(والمجم--وع الكل--ي ) ٠�٩٩٧(، وللطلاق--ة ) ١�٥٣(

، )٠�٠٥(وبمس-توى معنوی-ة ) ٥٨(وبدرج-ة حری-ة ) ٢�٠٠٢١(القیمة التائی-ة الجدولی-ة البالغ-ة 
لذا لا یوجد فرق دال إحصائیا بین أفراد المجم-وعتین ف-ي متغی-ر التفكی-ر الإب-داعي مم-ا یجع-ل 

  .ن في ھذا المتغیر المجموعتین متكافئتی
  مستلزمات البحث: رابعا

  تحدید المادة العلمیة -١
حددت المادة العلمیة لتجرب-ة البح-ث م-ن كت-اب الكیمی-اء المق-رر تدریس-ة للص-ف الخ-امس 

ف--ي جمھوری--ة الع--راق خ--لال الفص--ل الدراس--ي  ٢٠٠٧العلم--ي الطبع--ة العش--رون، لس--نة 
  :ل الدراسیة الاربعة الاتیةوقد شملت الفصو ٢٠٠٩-٢٠٠٨الثاني من العام الدراسي 

  عناصرالزمرة الثالثة: الفصل الخامس -١
 العناصر الانتقالیة: الفصل السادس -٢
 عناصر الزمرة الرابعة: الفصل السابع -٣
  )٥،٦،٧الزمرة (العناصر ذوات الخاصیة الكھروسلبیة العالیة  :الفصل الثامن-٤

البح---ث لك---ل م---ن ویمث---ل الج---دول الت---الي التوزی---ع الزمن---ي لت---دریس موض---وعات وح---دة 
  :المجموعتین

  الموضوع  الفصل  الیوم  الاسبوع
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١  
 ١٠/٢الثلاثاء 

  

س 
ام

لخ
ل ا

ص
الف

رة 
زم

 ال
صر

عنا
ثة

ثال
ال

  

  عناصر الزمرة الثالثة 
الص--فات العام--ة الممی--زة لعناص--ر الزم--رة الثالث--ة ،مركب--ات ،

الب--ورون ،مركب--ات الالمنی---وم ،اس--تخلاص الالمنی--وم ،اھمی---ة 
  الالمنیوم ،

  صلحل اسئلة الف

٢  
  
  

  ١٥/٢الاحد 
  ١٦/٢الاثنین 

  ١٧/٢الثلاثاء 

٣  
  ٢٢/٢الاحد 
  ٢٣/٢الاثنین 

  ٢٤/٢الثلاثاء 

 
س

اد
لس

ل 
ص

الف
 :

یة
قال

لانت
ر ا

ص
عنا

ال
  

  العناصر الانتقالیة ،الخواص العامة للعناصر 
  تكوین المركبات المعقدة ،

  الخواص القاعدیة والحامضیة 
  الخواص المغناطیسیة ،میزان كوي،

  ، الحدید،الكوبلت ،النیكل ،النحاس،الفضة ، المنغنیز
  مركبات الفضة ،الذھب، 

  الخارصین
  مركبات الخارصین ،الزئبق 

  حل اسئلة الفصل 
  

٤  

  ١/٣الاحد 
  ٢/٣الاثنین 
  ٣/٣الثلاثاء 

  

٥  

  ٨/٣الاحد 
  ٩/٣الاثنین 
  ١٠/٣الثلاثاء 

  

٦  

  ١٥/٣الاحد 
  ١٦/٣الاثنین 

  ١٧/٣الثلاثاء 

بع
سا

ل ل
ص

الف
ا

:
ص

عنا
عة

راب
 ال

رة
زم

 ال
ر

  

  عناصر الزمرة  الرابعة ،
  خواصھا العامة  

  الكاربون وبعض مركباتة ،
  البناء الالكتروني لذرة الكاربون       

  .بعض مركبات الكاربون Ϗیر العضویة وتفاعلاتھا
  بعض مركبات الكاربون العضویة وتفاعلاتھا      

  الصیغ التركیبیة لبعض المركبات العضویة 
  الاثلین  المیثان،

  كحول الاثیل ،السلیكون
  مركبات السلیكون  

  حل اسئلة الفصل

٧  
  ٢٢/٣الاحد 
  ٢٣/٣الاثنین 

  ٢٤/٣الثلاثاء 

٨  

  ٢٩/٣الاحد 
  ٣٠/٣الاثنین 
  ٣١/٣الثلاثاء 

  

٩  

  ٥/٤الاحد 
  ٦/٤الاثنین 
  ٧/٤الثلاثاء 

  

١٠  

    ١٢/٤الاحد 
     ١٣/٤الاثنین 
   ١٤/٤الثلاثاء 

  

  
ام

الث
ل ا

ص
الف

: ن 
یة

ص
خا

 ال
ت

وا
 ذ

صر
عنا

ال
  

 
ة 

الی
لع

ة ا
لبی

وس
ھر

لك
ا

)
رة 

زم
ال

٥،
٦،

٧
(  

  عناصر الزمرة الخامسة ،خواصھا العامة،
  النتروجین ،بعض مركبات النتروجین 

ح-------امض النتری-------ك الم-------اء الملكي،اكاس-------ید 
النتروجین،الفس---------فور ،ص---------وره وبع---------ض 
مركبات-----ھ،حامض الفس-----فوریك ،الاوكس-----جین 

یت ،تف-اعلات ،الماء ،الكبریت ،مركبات الكبر
ح----------------امض الكبریتی-----------------ك ،كبریتی-----------------د 
الھیدروجین،اكاسید الكبریت،عناص-ر الزم-رة 

  السابعة ،الصفات العمة لھا             
تحضیر بعض الھالوجینات وخواصھا الفردیة ، الفلور 

،الكلور ،البروم ،الیود ،المركبات الھالوجینیة                      
  

١١  
   ١٩/٤الاحد 
   ٢٠/٤الاثنین 

  ٢١/٤الثلاثاء

١٢  

      ٢٦/٤الاحد 
      ٢٧/٤الاثنین 
      ٢٨/٤الثلاثاء 

  
  اعداد الخطط التدریسیة لمجموعتي البحث:خامسا
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عداد نوعین م-ن الخط-ط التدریس-یة الیومی-ة ، الن-وع الاول خط-ط ت-دریس یومی-ة اعتم-دة تم ا   
،والن-وع الث-اني ) ٤(ملح-ق اسلوب العصف الذھني لت-دریس المجموع-ة التجریبی-ة عل-ى وفقھ-ا 

. خط--ط تدریس--یة یومی--ة اعتم--دة الطریق--ة الاعتیادی--ة لت--دریس المجموع--ة الض--ابطة عل--ى وفقھ--ا
نف-س الخب-راء ال-ذین اس-تعان بھ-م (وعرضت نماذج منھا بنوعیھا على مجموع-ة م-ن  الخب-راء 

ئمتھ--ا للاس--تفادة م--ن ارائھ--م ومقترح--اتھم بش--ان ملا) الباحث--ان ف--ي اختب--ار التفكی--ر الاب--داعي
لمحتوى المادة والاϏراض السلوكیة التي تمت صیاϏتھا ، وبن-اء عل-ى ذل-ك ،ت-م اج-راء بع-ض 

  .التعدیلات على ھذه الخطط بصیغتھا النھائیة
  

  )اعداده وصدقھ وثباتھ وموضوعیتة وتمییزه(اختبار التفكیر الابداعي :سادسا
  -:مر الاختبار بالخطوات التالیة

برن-امج ك-ورت (المشابھة مث-ل مقب-اس ت-ورنس وبرن-امج ك-ورت تم الرجوع الى المقاییس  -١
وبعض البحوث التي طبقت مثل ھذه المقاییس والمدرجة في الدراسات السابقة لھ-ذا ) الابداعي

  .البحث
الطلاق--ة، المرون--ة، الاص--الة : اع--د الباحث--ان فق--رات الاختب--ار بم--ا یتف--ق والمج--الات الاتی--ة -٢

 .الانتاجیة للعمل الابداعيوالمجالات الثلاثة تمثل القدرات 
ت--الف الاختب--ار م--ن عش--رة اس--ئلة تق--یس ق--درات الطلاق--ة والمرون--ة والاص--الة ویتك--ون م--ن  -٣

التط--ویرات (،)٢:المواق--ف(،)٢:الاس--تعمالات(،)٢:خمس--ة اختب--ارات فرعی--ة ھ--ي المترتب--ات
كم-ا و)  ١(والمدة الزمنی-ة لك-ل منھ-ا عش-رة دق-ائق ملح-ق) ٢:تكوین الكلمات(،)٢:والتحسینات

 یاتي 
یطلب من المفحوص ان یذكر ماذا یحدث لو ان نظام الاشیاء تغیر فاصبح عل-ى : المترتبات §

  .نحو معین ، ویتكون من جزئین الزمن المخصص لكل منھا خمسة دقائق
یطلب من المفحوص ذكر اكبر عدد ممك-ن م-ن الاس-تعمالات الت-ي یع-دھا Ϗی-ر :الاستعمالات §

 .الزمن المخصص لكل منھا خمس دقائق.جزئین ایضاعادیة لبعض الأشیاء ،ویتكون من 
یطلب من المفحوص ان یبین كیفیة التصرف ف-ي المواق-ف المعط-اة ل-ھ ، ویتك-ون : المواقف §

 .من جزئین الزمن المخصص لكل منھا خمس دقائق
یطلب من المفحوص ذكر ع-دة ط-رق لتحس-ین اش-یاء مالوف-ة لدی-ھ عل-ى : التطویر والتحسین §

یھ الان وان لا یقترح تحسینا مس-تخدما حالی-ا لھ-ذا الش-ىْ وان لا یھ-تم نحو افضل مما ھي عل
 .ان كان التطبیق ممكنا او لا، ویتكون من جزئین الزمن المخصص لكل منھا خمس دقائق

ف--ي ھ--ذا الاختب--ار یطل--ب م--ن المفح--وص ان یك--ون م--ن ح--روف الكلم--ات : تك--وین الكلم--ات §
خدم حروف جدی-دة Ϗی-ر المعط-اة ل-ھ، وم-ن المعطاة لھ، كلمات ذات معنى مفھوم وان لا یست

 .الممكن استخدام الحروف اكثر من مرة، الزمن المخصص لكل كلمة خمس دقائق
ف-ي مج-ال الكیمی-اء * عرض الاختبار بص-ورتھ الاولی-ة عل-ى مجموع-ة م-ن الخب-راء -٤

والتربیة وعلم النفس التربوي م-ع اعط-ائھم نب-ذه ع-ن طبیع-ة الاختب-ار والھ-دف من-ھ، 
% ١٠٠دة البح-ث وطریق--ة التص-حیح وحص-ل الاختب-ار عل-ى نس--بةوص-ورة م-ن وح-

  .وبھذا تم التحقق من صدق الاختبار
لغرض الحصول على عینة ممثلة لمجتمع البحث یمكن استخدامھا في تحلیل الفقرات قام  -٥

طالبا من طلاب الصف ) ٢٠(الباحثان بتطبیق الاختبار على عینة استطلاعیة بلغ عددھا 
   -:ثانویة النجف للبنین الواقعة في مركز بعقوبة وذلك للتعرف على الخامس العلمي، 
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  ثبات الاختبار - أ
  القوة التمییزیة -ب
  الزمن الذي یستغرقھ الاختبار-جـ

طبق الاختبار على العینة الاس-تطلاعیة ث-م طب-ق الاختب-ار م-رة ثانی-ة عل-ى نف-س المجموع-ة  -أ
ثب-ات الاختب-ار ، اذ بلغ-ت نس-بة الارتب-اط وباستخدام معامل ارتباط بیرس-ون ت-م التع-رف عل-ى 

%) ١٠٠-%٨٠(، اذ یع--د ج--ابر عب--د الحمی--د وخی--ري ك--اظم ان قیم--ة الارتب--اط م--ن %)٨١(
وباستخدام معام-ل ارتب-اط بیرس-ون ت-م التع-رف عل-ى موض-وعیة التص-حیح .ارتباطا كبیرا جدا

ال--ى  اذ تش-یر موض-وعیة الاختب-ار*  للاختب-ار ع-ن طری-ق ع-رض النت-ائج عل-ى مص-حح اخ-ر
وف-ي درج-ة )  ٠�٨٥(والمص-حح الاخ-ر ف-ي درج-ة الطلاق-ة .علاقة اكیدة بین تصحیح الباحث 

عب--د الجب--ار ( وھ--ذا یع--د ارتباط--ا كبی--را، %) ٨٧(وف--ي درج--ة المرون--ة %)  ٩٢(الأص--الة 
 )١٠٤، ١٩٨٤واحمد، 

  
  :الخبراء الذین استعان الباحث بخبراتھم*
 دیالى/لتربیة الاساسیةكلیة ا/طرائق تدریس الفیزیاء/علي مطني.د.أ - ١
 دیالى/كلیة التربیة الاساسیة/علم النفس التربوي/مھند محمد.د.أ - ٢
 ابن الھیثم/كلیة التربیة/كیمیاء لاعضویة/ساجد محمود.د.م.أ - ٣
 دیالى/معھد اعداد المعلمین/طرائق تدریس الفیزیاء/ عصام عبد العزیز.د.م - ٤
  دیالى/داد المعلمینمعھد اع/طرائق تدریس علوم الحیاة/یوسف احمد خلیل.د.م - ٥

لمعرفة القوة التمییزیة للفقرات رتبت درجات العینة الاستطلاعیة في الاختبار تنازلیا  -ب
دنیا وبھذا بلغ عدد افراد كل مجموعة % ٥٠علیا و% ٥٠وقسمت الى مجموعتین متساویتین 

عیة طلاب ولأجل حساب قوة تمییز كل فقرة، تم تطبیق قوة التمییز للفقرات الموضو) ١٠(
وتكون الفقرة مقبولة اذا كانت درجة تمیزھا تزید على ) ٠�٣١-٠�٢٨( فتراوحت قیمتھ بین 

  ).١٣، ١٩٩٩الظاھر وآخرون ، ) ( ٠�٢٠(
  . دقیقة  ٥٠استغرق متوسط زمن الإجابة على اختبار التفكیر الابداعي  -جـ
لتمییز اصبح وبعد التأكد من صلاحیة الاختبار من حیث الصدق والثبات والموضوعیة وا  

  .الاختبار جاھزا للاستخدام 
  

  تطبیق تجربة البحث
ت--م تطبی--ق تجرب--ة البح--ث عل--ى ك--ل م--ن المجم--وعتین التجریبی--ة والض--ابطة لم--دة ش--ھرین    

الفصل الخامس والسادس والس-ابع والث-امن (ونصف وھي المدة المعتادة لتدریس وحدة البحث 
اح--د الباحث--ان بنفس--ھ بت--دریس ط--لاب  اذ ق--ام) م--ن كت--اب الكیمی--اء للص--ف الخ--امس العلم--ي

  :المجموعتین وذلك كما یاتي
  :المجموعة التجریبیة

ال---ى الثلاث---اء  ١٠/٢/٢٠٠٩ت---م ت---دریس المجموع---ة التجریبی---ة اعتب---ارا م---ن ی---وم الثلاث---اء    
وعل--ى وف--ق اس--لوب العص--ف ال--ذھني وبحس--ب الخط--ط التدریس--یة الت--ي اع--دھا  ٢٨/٤/٢٠٠٩

  . قع ثلاثة محاضرات اسبوعیا الباحثان ،حیث كان التدریس بوا
  :المجموع الضابطة
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تم تدریس المجموعة الضابطة بالوق-ت نفس-ھ ال-ذي درس-ت فی-ھ المجموع-ة التجریبی-ة للفت-رة    
بالطریق---ة الاعتیادی--ة ،وق---د تض---منت  ٢٨/٤/٢٠٠٩ال--ى الثلاث---اء  ١٠/٢/٢٠٠٩م--ن الثلاث---اء 

  .طریقة التدریس العرض والمناقشة
  

  :تصحیح الاختبار
اعتم--د الباح--ث الطریق--ة المعتم--دة ف--ي التص--حیح م--ن قب--ل ب--احثین اخ--رین ف--ي تص--حیح  لق--د   

الطلاق-ة، (الفقرات التي تقسم الدرجات ف-ي الاج-زاء الخمس-ة للاختب-ار ال-ى ارب-ع ق-یم لك-ل م-ن 
  :وكالاتي) الاصالة، المرونة، الدرجة الكلیة

س-تجابات تعطى درجة واحدة لك-ل اس-تجابة ص-حیحة ع-ن اكب-ر ع-دد م-ن الا: الطلاقة -
المناس--بة ، ض--من الوق--ت المح--دد وتس--تبعد الاس--تجابة العش--وائیة Ϗی--ر المس--تندة ال--ى 

  .المعقولیة والمنطق العلمي
 .اعطاء درجة واحدة لكل اجابة متمیزة بالجدیة والاقل تكرار: الاصالة -
وتق--اس بالق--درة عل--ى انت--اج الاجاب--ات المناس--بة وتنویعھ--ا أي فیھ--ا اخ--تلاف : المرون--ة -

 .الافكار او تتضمن جانب النوع أي انھا تنتمي الى مجالات متفرقة وتنوع في
  
  

  جامعة بغداد -ابن الھیثم/كلیة التربیة  –طالب دكتوراه  -فالح عبد الحسن عوید* 
  

وبجم--ع درج--ات الطلاق--ة لك--ل س--ؤال نحص--ل عل--ى درج--ة الطلاق--ة الكلی--ة وك--ذلك الح--ال 
درجة الكلی-ة الت-ي تع-د تعبی-را ع-ن ق-درة بالنسبة للاصالة والمرونة ، وبھذا نحصل على ال

المفحوص الانتاجیة ف-ي العم-ل الاب-داعي أي قدرت-ھ عل-ى الانت-اج المتمی-ز ب-اكبر ق-در م-ن 
  .الطلاقة الفكریة والاصالة والمرونة التلقائیة استجابة لمشكلة معینة او مثیر معین

  
    Statistical Equations الوسائل الاحصائیة                              

  -:استخدمت الوسائل الاحصائیة الاتیة  
  استخدم الاختبار التائي لعینتین مستقلتین ومتساویتین   ) t-Test(الاختبار التائي  -١
 .لمكافئة مجموعتي البحث ولاختبار فرضیات البحث      
                                                  Discrimination Coefficient Equation  معادلة معامل التمییز -٢

  .استخدمت لإیجاد معامل تمییز فقرات اختبار التفكیر الإبداعي     
   Pearson Correlation Coefficientمعامل ارتباط بیرسون  -٣

  .استخدم لإیجاد ثبات اختبار حل المسائل والتفكیر الابداعي      
  
  

  عرض نتائج البحث وتفسیرھا: الفصل الرابع
 -:رض النتائج وتفسیرھا في ضوء فرضیة البحث وكالاتي سیتم ع 

بین متوسط درجات الطلاب الذین )  ٠�٠٥( لا یوجد فرق ذو دلالة احصائیة عند مستوى 
یدرسون على وفق اسلوب العصف الذھني ومتوسط درجات الطلاب الذین یدرسون على 

  )المرونة، الطلاقة الأصالة، (وفق الطریقة الاعتیادیة في اختبار التفكیر الابداعي 
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  النتائج المتعلقة باختبار الاصالة 
لغ-رض التحق--ق م-ن ص--حة الفرض--یة المتعلق-ة بالاختب--ار الفرع-ي الاول لاختب--ار التفكی--ر        

لعینتین مستقلتین ومتس-اویتین ) -Test t(وبتطبیق معادلة الاختبار التائي ) الاصالة(الابداعي 
  ) ٤( تائج كما في الجدول ، فقد تم الحصول على الن)٣)(٢(ملحق

 ) ٤( جدول
المتوسط الحسابي و الانحراف المعیاري والقیمة التائیة المحسوبة والجدولیة لافراد 

  )٢٠الدرجة من ( المجموعتین التجریبیة والضابطة في الأصالة 
الدلالة 

 الاحصائیة

الانحراف   القیمة التائیة
 المعیاري

المتوسط 
 الحسابي

 المحسوبة   جدولیة  ال  المجموعة العدد

 
 
 دالة

 
 

٢�٠٠٢١ 

 
 

١٠�٥٧ 

 
٠�٧٦١ 

 
١�٨٨٦ 

 
٣٠ 

 التجریبیة

 
٠�٢٧٢ 

 
٠�٣ 

 
 الضابطة ٣٠

ھي اكبر من القیمة ) ١٠�٥٧(یتبین من الجدول اعلاه ، ان القیمة التائیة المحسوبة     
ترفض  ، لذا) ٠�٠٥(وبمستوى معنویة ) ٥٨(بدرجة حریة ) ٢�٠٠٢١(الجدولیة البالغة 

الفرضیة الصفریة الاولى، وھذا یعني تفوق افراد المجموعة التجریبیة على افراد المجموعة 
  .الضابطة في الاصالة ولصالح التجریبیة 

 النتائج المتعلقة باختبار المرونة  
لغ--رض التحق--ق م--ن ص--حة الفرض--یة المتعلق--ة بالاختب--ار الفرع--ي الث--اني لاختب--ار التفكی--ر      

لعینت-ین مس-تقلتین ومتس-اویتین )-Test t(، وبتطبیق معادلة الاختبار التائي)رونةالم(الابداعي 
  )٥(، فقد تم الحصول على النتائج كما في الجدول ) ٣)(٢(ملحق

  ) ٥(جدول
فراد لاالمتوسط الحسابي والانحراف المعیاري والقیمة التائیة المحسوبة والجدولیة 

  )٢٠الدرجة من ( ة التجریبیة والضابطة في المرون المجموعتین
الدلالة 

 الاحصائیة

الانحراف  القیمة التائیة
 المعیاري

المتوسط 
 الحسابي

 المحسوبة  الجدولیة   المجوعة العدد

 
 

 دالة 

 
 

٢�٠٠٢١  

 
 

٦�٣٥   

 
١�٢٣٢ 

 
٤�٠٣ 

 
٣٠ 

 
 التجریبیة

٠�٨٧ 
 

٢�٢٥ 
 
٣٠ 

 
 الضابطة

ھي اكبر من القیمة ) ٦�٣٥(وبة یتبین من الجدول أعلاه، ان القیمة التائیة المحس
، لذا ترفض )٠�٠٥(وبمستوى معنویة ) ٥٨(بدرجة حریة ) ٢�٠٠٢١(الجدولیة البالغة 

الفرضیة الصفریة الثانیة، وھذا یعني تفوق افراد المجموعة التجریبیة على افراد المجموعة 
 . الضابطة في المرونة ولصالح التجریبیة

 
  قة النتائج المتعلقة باختبار الطلا

لغرض التحقق م-ن ص-حة الفرض-یة المتعلق-ة بالاختب-ار الفرع-ي الثال-ث لاختب-ار التفكی-ر        
لعینت-ین مس-تقلتین ومتس-اویتین ) -Test t(وبتطبیق معادلة الاختبار التائي ) الطلاقة(الابداعي 

  )٦(، فقد تم الحصول على النتائج كما في الجدول )٣)(٢(ملحق
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  )٦(جدول 

و الانحراف المعیاري والقیمة التائیة المحسوبة والجدولیة لافراد  المتوسط الحسابي
  )٢٠الدرجة من ( المجموعتین التجریبیة والضابطة في الطلاقة

ھ-ي اكب-ر م-ن القیم-ة الجدولی-ة ) ٤�٥٢٩(یتبین من الج-دول اع-لاه ان القیم-ة التائی-ة المحس-وبة 
، ل--ذا ت--رفض الفرض--یة ) ٠�٠٥(وبمس--توى معنوی--ة ) ٥٨(بدرج--ة حری--ة )  ٢�٠٠٢١(البالغ--ة 

تفوق افراد المجموعة التجریبی-ة عل-ى اف-راد المجموع-ة الض-ابطة  الصفریة الثالثة، وھذا یعني
  في الطلاقة ولصالح التجریبیة

  
  النتائج المتعلقة بالمجموع الكلي لاختبار التفكیر الإبداعي

لغ---رض التحق---ق م---ن ص---حة الفرض---یة المتعلق---ة ب---المجموع الكل---ي لاختب---ار التفكی---ر 
لعینت-ین مس-تقلتین ومتس-اویتین، فق-د ت-م ) -Test t(الإبداعي، وبتطبیق معادلة الاختب-ار الت-ائي 

  ).                                 ٧(الحصول على النتائج كما في الجدول
  ) ٧( جدول 

  المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري والقیمة التائیة المحسوبة والجدولیة
  لتفكیر الابداعيلاختبار ا لافراد المجموعتین التجریبیة والضابطة في المجموع الكلي

الدلالة 
 الاحصائیة

الانحراف  القیمة التائیة
 المعیاري

المتوسط 
 الحسابي

  المجوعة العدد
 المحسوبة  الجدولیة 

 
 

 دالة 

 
 

٢�٠٠٢١  

 
 

٦�٥٥   

٢�٥١٦     
 

٩�٠٢ 
 
٣٠ 

 
 التجریبیة

. 
٣�٩١١     

 
١٤�٦٨ 

 
٣٠ 

 
 الضابطة

ھي اكبر من القیمة )  ٦�٥٥( ئیة المحسوبة یتبین من الجدول أعلاه، ان القیمة التا
، لذا ترفض ) ٠�٠٥( وبمستوى معنویة )  ٥٨( بدرجة حریة )  ٢�٠٠٢١( الجدولیة البالغة 

لمجموعة  ا د  فرا ا التجریبیة على  لمجموعة  ا د  فرا ا لفرضیة الصفریة ، وھذا یعني تفوق  ا
یة الصفریة الضابطة في المجموع الكلي لاختبار التفكیر الإبداعي، وعلیھ ترفض الفرض

  .  وتقبل الفرضیة البدیلة 
الأص-الة، (مما سبق یتبین تفوق افراد المجموعة التجریبیة على افراد المجموعة الضابطة في 

  )٨(كما في الجدول .والمجموع الكلي لاختبار التفكیر الابداعي )المرونة، الطلاقة 
  )  ٨(جدول

 
الدلالة 

 الاحصائیة

  القیمة التائیة
الانحراف 
 المعیاري

 
المتوسط 
 الحسابي

 
 العدد

 
 المحسوبة   الجدولیة  المجموعة

 
 
 

 دالة 

 
 
 

٢�٠٠٢١  

 
 
 

٤�٥٢٩    

 
١�٩٤١ 

 
٨�٥٨٦ 

 
٣٠ 

 
 التجریبیة

 
١�٦١٢ 

 
٦�٤٦٦ 

 
٣٠ 

 
 الضابطة
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یة المحسوبة والجدولیة لافراد المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري والقیمة التائ
المجموعتین التجریبیة والضابطة في الاصالة والمرونة والطلاقة والمجموع الكلي لاختبار 

  التفكیر الابداعي
الدلالة 

 الاحصائیة
الانحراف  القیمة التائیة

 المعیاري
المتوسط 
 الحسابي

 المجموعة
 

  المحسوبة  الجدولیة  الإبداع

 
 

 دالة
 
 
 
 

 
 

٢�٠٠٢١ 
 
 
 
 

 
١٠�٥٧ 

 التجریبیة ٠�٣٠     ٠�٢٧٢
 الاصالة

 الضابطة ١�٨٨٦      ٠�٧٦١

  
٦�٣٥  

 
٠�٨٧٠     

 
٢�٢٥ 

 التجریبیة
 

  المرونة
١�٢٣٢     

 
٤�٠٣ 

 الضابطة

  
٤�٥٢٩  

  
١�٦١٢     

 
٦�٤٦٦ 

 
  التجریبیة

 
  الطلاقة

١�٩٤١     
 

٨�٥٨٦ 
 

 الضابطة

  
٦�٥٥  

 
٢�٥١٦     

 
٩�٠٢ 

 
 التجریبیة

 
 

المجموع 
 الكلي

 
٣�٩١١     

 
١٤�٦٨ 

 
 الضابطة

  
  

  تفسیر النتائج ومناقشتھا
وفق اسلوب العص-ف ال-ذھني عل-ى المجموع-ة یعزى تفوق المجموعة التجریبیة التي تعلمت  -

  :الضابطة التي تعلمت بالطریقة الاعتیادیة في اختبار التفكیر الابداعي الى ما یاتي 
. تضح اثر اسلوب العصف ال-ذھني ف-ي تنمی-ة الطلاق-ة لط-لاب المجموع-ة التجریبی-ةی :الطلاقة

یرى كثیر من التربویین ان العقل البشري ینمو ویتطور ویق-وى بكث-رة التمرین-ات والنش-اطات 
الح--ارثي، ( ، فكلم--ا زودت--ھ بمثی--رات للتفكی--ر وتحدیت--ھ ت--زداد قدرت--ھ عل--ى معالج--ة المعلوم--ات 

والت-ي ) امط-ار ال-دماغ(ت-واه اس-لوب العص-ف ال-ذھني م-ن جلس-ات وھذا م-ا اح).  ٦٧، ١٩٩٩
  :تعتمد على مبداین ھما

  .تاخیر النقد الى ما بعد استكمال تولید الافكار -١
الاس--تفاده م--ن الع--دد الكبی--ر م--ن الافك--ار ی--ؤدي بالنھای--ة ال--ى تولی--د افك--ار بالاص--الة  -٢

  .والجدة
لعص--ف ال-ذھني علیھ-ا م-ن خ--لال ھ-ي اح-دى الق-درات العقلی--ة والت-ي یتض-ح اس-لوب ا:الأص-الة

خطوات العصف الذھني والتي عند توقف سیل الافك-ار وبع-د ان تنتھ-ي المجموع-ة م-ن ط-رح 
اكب-ر كمی--ة م--ن الافك-ار ، ی--تم تقی--یم الافك--ار، ان عملی-ة تقی--یم الافك--ار ق-د س--اعدة الط--لاب عل--ى 

كبی-ر م-ن الافك-ار طرح افكار اصیلة في اختب-ار التفكی-ر الاب-داعي ، كم-ا اس-تفادوا م-ن الع-دد ال
  .   التي تطرح اثناء جلسة العصف الذھني والتي في النھایة تولد افكار تتصف بالاصالة

ھي إحدى القدرات العقلیة الإبداعیة الإنتاجیة ولیس-ت المعرفی-ة ش-أنھا ش-أن الأص-الة  :المرونة
نمی-ة الإب-داع، والطلاقة ، حیث تحتاج القدرات الإبداعیة الإنتاجیة الى بیئة مبدع-ة تس-اھم ف-ي ت

والبیئة المبدعة تتضمن الظروف والمواقف التي تیس-ر الإب-داع وتنمی-ھ وھ-ي ت-رتبط ب-المجتمع 
وثقافتھ ومدى تھیؤ الفرص لأبنائھ للتجریب والاحتكاك الثق-افي وھ-ذا م-ا ت-وفره مزای-ا اس-لوب 
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العص--ف ال--ذھني م--ن خ--لال تش--جیع الطلب--ة عل--ى ط--رح افك--ارھم بحری--ة دون خ--وف م--ن نق--د 
  .ین لھم وطرح اكبر كمیة من الافكارالاخر

یتض--ح اث--ر اس--لوب العص--ف ال--ذھني ف--ي تنمی--ة الإب--داع لط--لاب : المجم--وع الكل--ي للإب--داع  
ان اس-لوب العص-ف ال-ذھني . المجموعة التجریبیة، وان استخدامھ یساعد على تطویر الإبداع 

مس-لي وم-بھج وما یتصف ب-ھ م-ن س-ھولة ف-ي التطبی-ق ف-لا یحت-اج ال-ى ت-دریب طوی-ل كم-ا ان-ھ 
وینمي الثقة بالنفس والقدرة على التعبیر بحریة قد ساھم بشكل فعال ف-ي تنمی-ة ق-درات الإب-داع 

  .والمجموع الكلي للعمل الإبداعي
  :الاستنتاجات 

  -:في ضوء النتائج یمكن التوصل الى الاتي
ھ--ا ف--ي یمك--ن جمع) الاص--الة، والمرون--ة، والطلاق--ة(ان ق--درات التفكی--ر الاب--داعي المتمثل--ة -١

  .وحدات تعلیمیة او برنامج تعلیمي على وفق اسس وشروط العصف الذھني
ان ق--درات التفكی--ر الاب--داعي یمك--ن ان تنم--و ع--ن طری--ق الت--دریب اذا ت--وفرت الظ--روف  -٢

  .والمستلزمات
تعد مادة الكیمیاء للصف الخامس العلمي من الم-واد الت-ي یمك-ن ان تك-ون محت-وى مناس-ب  -٣

  .ر الابداعي لاسیما اذا استخدم العصف الذھني معھا لتنمیة قدرات التفكی
  .  افضلیة التدریس باسلوب العصف الذھني لتنمیة التفكیر الابداعي -٤

  :التوصیات
  :في ضوء نتائج الدراسة یوصي الباحثان الاتي

اتباع نھج العصف الذھني في  تنمیة التفكیر الابداعي في الكیمیاء وخاصة كیمیاء  -١
  .ما لھ من اثر في تعلم طرق الابداع وتنمیتھالخامس العلمي ل

التوسع في استخدام اسلوب العصف الذھني بتفاصیلھ كلھا واعطاء صورة واضحة  -٢
عنھ ومدى امكانیة استخدامھ بدراسات اخرى لغرض احداث التنمیة الابداعیة عند 

 .الفرد
م اسلوب العص -٣ لتدریس باستخدا ا كیفیة  یتضمن  لكیمیاء  ا د دلیل لمدرسي  ف اعدا

 .الذھني مع امثلة تطبیقیة
فتح دورات لمدرسي الكیمیاء لتدریسھم على اسلوب استخدام العصف الذھني في  -٤

 . التدریس
تضمین مقررات مناھج وطرق تدریس الكیمیاء اسلوب التدریس باستخدام العصف  -٥

 .الذھني
  :المقترحات

اسات لاحقة لبحثھما استكمالا للبحث الحالي وتطویرا لھ یرى الباحثان انھ یمكن اجراء در
  :منھا

دراسة مماثلة للبحث الحالي لصفوف دراسیة اخرى مع الاخذ بالاعتبار متغیرات  -١
  .اخرى مثل الجنس ،او الثقة بالنفس

دراسة مماثلة لاستخدام العصف الذھني واثره في اتجاھات ومیول الطلبة نحو  -٢
 .الكیمیاء

  .ناقد دراسة اثر اسلوب العصف الذھني في تنمیة التفكیر ال -٣
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  المصادر العربیة

، دار الكت-ب الجامعی-ة، ١، طالسلوك الانساني نظرة علمی-ة): ١٩٧٤(ابراھیم عبد الستار واخرون -١
  .القاھرة

  .، وكالة المطبوعات، الكویت ١، طافاق جدیدة في دراسة الابداع): ١٩٧٨( الستار  ابراھیم عبد -٢
، مكتب-ة  ٥، ط-ـ الترب-وى  علم ال-نفس):  ١٩٩٦( ابوحطب، فؤاد عبد اللطیف وآمال أحمد صادق  -٣

  .الأنجلو المصریة، القاھرة
،دار ١،طدراس---ات ف---ي اس---الیب التربی---ة الاجتماعی---ة والوطنی---ة):٢٠٠٠(اب---و س---رحان،عطیة -٤

  .الخلیج،عمان
  .، مكتبة Ϗریب، القاھرةالعبقریة والجنون): ١٩٧٧(اسعد یوسف میخائیل -٥
، دار قب--اء للطباع--ة والنش--ر والتوزی--ع، ف--ي ح--ل المش--كلات  الاب--داع) : ٢٠٠٠( الاعس--ر، ص--فاء  -٦

  .القاھرة
اث-ر اس-تخدام بع-ض الانش-طة والاس-الیب التعلیمی-ة ف-ي : ) ١٩٨١(الالوسي ،صائب احمد ابراھیم  -٧

كلی-ة التربی-ة ) Ϗی-ر منش-ورة( ، اطروح-ة دكت-وراهتدریس العلوم على تنمیة قدرات التفكیر الابتكاري 
  .،جامعة بغداد 

نیوی-ورك، ج-ون  أساس-یات عل-م ال-نفس الترب-وي،):١٩٨٤(وق، محي الدین وعبد ال-رحمن ع-دست -٨
  .وأیلي، نیویورك

، مؤسسة العنقاء للتجدی-د والاب-داع، افاق تربویة في التعلیم والتعلم الابداعي):٢٠٠٢(حبش، زینب -٩
  .رام الله

، دار الفك--ر العرب--ي، راتجاھ--ات حدیث--ة ف--ي تعل--یم التفكی--): ٢٠٠٣(حبی--ب، مج--دي عب--د الك--ریم -١٠
  .القاھرة

  .،عالم الكتب ،القاھرةتصمیم التدریس رؤیة منظومیة):٢٠٠١(حسن حسین زیتون -١١
  .،مكتبة الفلاح،الكویتطرق التدریس العامة):٢٠٠٠(الحصري،علي منیر ویوسف العنزي -١٢
للنش--ر  ،دار المیس--رة المن--اھج الحدیث--ة):٢٠٠٠(الحیل--ة، محم--د محم--ود وتوفی--ق احم--د مرع--ي -١٣

  .والتوزیع، عمان
  .، دار النھضة العربیة، القاھرةعلم النفس التربوي):١٩٧٧(جابر عبد الحمید جابر -١٤
 الإس-لامیة التربی-ة م-ادة ت-دریس ف-ي ال-ذھني العصف استخدام أثر ):٢٠٠٧(زكي ماجد الجلاد، -١٥

  .الإمارات دولة مادة في الخامس الصف طلاب لدى الإبداعي التفكیر مھارات وتنمیة على تحصیل
، دار وائل للنشر ١، طسیكولجیة الفروق الفردیة والتفوق العقلي): ٢٠٠٣(الخالدي، ادیب محمد -١٦

  .والتوزیع ، عمان
س--یكولوجیة ال--تعلم ب--ین النظری--ة ): ١٩٨٣(خی--ر الله، س--ید محم--د ومم--دوح عب--د الم--نعم الكن--اني -١٧

  .، دار النھضة العربیة، بیروتوالتطبیق
  .، مطبعة جامعة الموصلاختبار المصفوفات المتتابعة القیاس لرافن): ١٩٨٣(خري وآخرونالدباغ، ف- ١٨
تنمی-ة  ف-ي والاستقص-اء ال-ذھني العص-ف طریق-ة من كل استخدام أثر ):٢٠٠٥(راشد الدوسري، -١٩

ماجس-تیر  رس-الة .قط-ر دول-ة ف-ي الثانوی-ة المرحل-ة طلب-ة ل-دى الاجتماعی-ة الدراسات في الناقد التفكیر
  .الأردن العربیة، عمان جامعة ،)منشورة Ϗیر(

فعالی--ة برن--امج التاھی--ل الترب--وي للمعلم--ین ف--ي تحس--ین ممارس--اتھم ):"١٩٩٧(دیوان،محم--د عب--د -٢٠
  ).٢٤(، المجلد)١(، العددمجلة دراسات العلوم الاجتماعیة والانسانیة،"التعلیمیة

ة المعماریة،كلی----ة ،قس----م الھندس----فك----ر الاب----داع ف----ي العمارة):١٩٩٦(رزوقي،Ϗ----ادة موس----ى -٢١
  .،جامعة بغداد)Ϗیر منشورة(الھندسة،اطروحة دكتوراه 
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ترجمة Ϗسان عبد الحي ،سلسلة عالم :  الابداع العام والابداع الخاص):١٩٨٩(روشكا،الكسندر  -٢٢
  .المعرفة مطابع الرسالة ،الكویت 

  بتدائی----ةبرن----امج لتربی----ة الأطف----ال المب----دعین ف----ي الم----دارس الا) : ١٩٩٦( زحل----وق، مھ----ا  -٢٣
دراس-ات ) ٤(، المجل-د)اتجاھات التربیة وتح-دیات المس-تقبل(المؤتمر التربوي الأول،)تصور مقترح( 

  .في المناھج وطرق التدریس، كلیة التربیة، جامعة السلطان قابوس
 برن-امج تعلیم-ي لتنمی-ة اداء طلب-ة قس-م التربی-ة الفنی-ة ف-ي م-ادة):٢٠٠٠(الساعدي،كریم حواس -٢٤

  .كلیة الفنون الجمیلة ،جامعة بغداد ) Ϗیر منشورة (ة ماجستیر، رسال الزخرفة
  .، دار الشروق للنشر والتوزیع، عمان١، طتدریس مھارات التفكیر):٢٠٠٦(سعادة، جودة احمد -٢٥
مجل--ة ع--الم التفكی--ر الإب--داعي والمجتم--ع، وزارة الإع--لام، ): ١٩٧٤(الس--ید، عب--دالحلیم محم--ود  -٢٦

  ).٥(، المجلد)٢(، العددالفكر
،مطابع المعرف-ة العملیة الابداعیة ف-ي ف-ن التص-ویر ف-ي سلس-لة ع-الم) :١٩٨٧(شاكر عبد الحمید -٢٧

  .الرسالة ،الكویت 
، مط-ابع ١، ط نظری-ة المنظم-ة ) : ١٩٨٩(الشماع ،خلی-ل محم-د حس-ن ومحم-ود خض-یر ك-اظم  -٢٨

  .الثقافیة العامة بغداد 
غ وم--دخل ال--نظم عل--ى اتجاھ--ات طلب--ة اثرعص--ف ال--دما:) ١٩٩٥(الشمري،جاس--م فی--اض حس--ن  -٢٩

  .كلیة التربیة الجامعة المستنصریة ،بغداد الجامعة على وفق خصائص شخصیة القدوة ،
  .، دار الرضا للنشر ،دمشق١،طادارة الابتكار والابداع ) : ٢٠٠١(الصرن ،رعد حسن  -٣٠
  .لتوزیع، عمان، دیبونو للطباعة والنشر وا١، طعلم التفكیر): ٢٠٠٦(صلاح صالح معمار -٣١
 عص----ف ال----دماغ ب----ین التنظی----ر):٢٠٠٠(طال----ب محم----ود یاس----ین واش----واق لطی----ف جاس----م -٣٢

  ).١(، مجلد)١(،ج)٨(،مجلة دیالى للبحوث العلمیة والتربویة، عددوالتطبیق
، مكتب-ة دار ١، طمبادΉ القیاس والتق-ویم ف-ي التربی-ة): ١٩٩٩(الظاھر، زكریا محمد وآخرون -٣٣

  .، مطابع الأرز، عمانالثقافة للنشر والتوزیع
، مطبع-ة الإدارة  ١ط اتجاھات حدیثة ف-ي ت-دریس العل-وم) :١٩٧٨(العاني، رؤوف عبد الرزاق  -٣٤

  .المحلیة، بغداد
الاختبارات ومبادΉ الإحصاء في المجال ):١٩٨٤(عبد الجبار قیس ناجي واحمد بسطویسي -٣٥

  .عة بغداد، بغداد، مطبعة جامعة بغداد، كلیة التربیة الریاضیة، جامالریاضي
بعض متطلبات الانتاج الابتكاري في مجال العلوم البیولوجیة ) :١٩٧٥(عبد الغفار ،عبد السلام  -٣٦

  . لجمعیة المصریة للدرسات النفسیة الھیئة المصریة العامة للكتاب ،مصر،ا
  .، القاھرة ، دار النھضة العربیة  التفوق العقلي والابتكار):١٩٧٧( عبد الغفار عبد السلام  -٣٧
، ج--ون ویل--ي اس--الیب عل--م ال--نفس الترب--وي):١٩٨٤(عدس،عب--دالرحمن ومح--ي ال--دین ت--وق -٣٨

  .واولاده،انكلترا 
، دار الثقاف-ة للنش-ر والتوزی-ع ، ١، طتربی-ة الموھ-وبین والمتف-وقین): ٢٠٠٠(العزة، سعید حسین -٣٩

  .والدار الدولیة للنشر والتوزیع، عمان 
بعض الاسالیب المعرفیة وعلاقتھا بحل المشكلات مقارنة ب-ین الطلب-ة ) : ١٩٩٨(علیان ،محمد مصطفى  -٤٠

  .كلیة الاداب الجامعة المستنصریة) Ϗیر منشورة (اطروحة دكتوراه  المتفوقین والطلبة الاعتیادین ،
  .،مكتبة الصفحات الذھبیة ،الریاض عقول المستقبل) :١٩٩٩(علي السید سلمان  -٤١
 الس-ت والقبع-ات ال-ذھني العص-ف طرائ-ق اس-تخدام أث-ر ):٢٠٠٦( حم-دان میس-ر ع-ودات، -٤٢

 الوطنی-ة التربی-ة مبحث في العاشر الصف طلبة لدى التأملي والتفكیر التحصیل في المحاضرةالمفعلة
  .الأردن الیرموك، جامعة ،)منشورة Ϗیر (دكتوراه أطروحة ،في الأردن
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المدرسیة وقدرات التفكیر الابتك-اري عن-د العلاقة بین خصائص البیئة  .)١٩٨٥(فائقة محمد بدر -٤٣
، ، جامع-ة ع-ین )Ϗیر منشورة(، رسالة دكتوراه تلمیذات المرحلة الابتدائیة بالمملكة العربیة السعودیة

  .شمس، القاھرة
  .، دار وائل للطباعة والنشر ،عمان١، طنماذج تربویة تعلیمیة معاصرة ): ٢٠٠٠(قطامي،یوسف  -٤٤
  .، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع ، عمان أساسیات تصمیم التدریس: )٢٠٠١(  ،یوسفقطامي -٤٥
 مقارنة أثر استخدام منھج العلوم الموحد والمنھج المق-رر ف-ي ):١٩٩٤(الكثیري، راشد بن حمد  -٤٦

جامع-ة ع-ین  مجلة كلی-ة التربی-ةبمدینة الریاض،.الإبتكاري لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة تنمیة التفكیر
  ٢٧٧-٣٠٨، ص )٢(،مجلد) ١٨(،العددشمس

ف-ي  ال-ذھني العص-ف إس-تراتیجیة اس-تخدام أث-ر ):٢٠٠٢( مس-لم، ب-ن طال-ب ب-ن محم-د الكیومي، -٤٧
 ، رسالةعمان لطنةبس الثانوي الأول الصف طلاب لدى الابتكاري التفكیر تنمیة على التاریخ تدریس

 .عمان سلطنة قابوس، السلطان جامعة منشورة، ماجستیر
الإب-داع ف-ي العل-وم الطبیعی-ة وعلاقت-ھ ب-التروي والان-دفاع . ):١٩٧٧(جدي محمد ریاض حس-نم -٤٨

، ، جامعة الإسكندریة،كلیة التربی-ة )Ϗیر منشورة(، رسالة ماجستیر لدى تلامیذ الصف الأول الثانوي
  .دمنھور ،مصر

، ، ،رس--الة ی--ةنم--و ال--دافع المعرف--ي وعلاقت--ھ بنم--و الق--درة الابتكار):١٩٨٧(محم--د أحم--د Ϗن--یم  -٤٩
  .فرع بنھا، مصر-، جامعة الزقازیق)Ϗیر منشورة(ماجستیر 

، مطبع--ة وزارة التعل-یم الع--الي، كلی-ة الفن--ون عل-م ال--نفس الفن-ي): ١٩٩٠(محم-د س--عید اب-و طال--ب -٥٠
  .الجمیلة، جامعة بغداد

الي ب--رامج تنمی--ة التفكی--ر وزارة التعل--یم الع--: ) ٢٠٠١(محم--د یاس--ین وھی--ب ون--دى فت--اح زی--دان  -٥١
  .، كلیة التربیة ،جامعة الموصل،الموصلوالبحث العلمي

مرك--ز النش--ر العلم--ي  :الدافعی--ة والإبتك--ار ل--دى الأطف--ال ):١٩٨٧(محم--ود عب--د الحل--یم منس--ي  -٥٢
  .جدة. .،جامعة الملك عبد العزیز

  .لقاھرة، دار النھضة العربیة، االطفل Ϗیر العادي من الناحیة الذھنیة): ١٩٨١(مرسي كمال إبراھیم -٥٣
  .،مكتبة الانجلو المصریة، القاھرةأسس علم النفس العام):١٩٨٩(منصور طلعت وآخرون -٥٤
، دار وائل للطباعة والنشر ١، طنماذج تربویة تعلیمیة معاصرة ): ٢٠٠٠(نبیل احمد عبدالھادي -٥٥

  .،عمان
تنمی-ة الإب-داع برنامج مقترح للألع-اب التعلیمی-ة وأث-ره عل-ى .):١٩٩٨(ھدى فتحي حسنین راجح -٥٦

، جامع-ة الإس-كندریة ،كلی-ة التربی-ة ،ف-رع دمنھ-ور )Ϗیر منشورة( ،رسالة ماجستیرعند طفل الروضة
  .،مصر

ترجمة ادیب ش-میس ،دار :دلیل طرائق التدریس في المدارس الثانویة  ) :١٩٨٨(ھوفر كینت  -٥٧
  .السلام للترجمة و النشر ،دمشق 
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  )١(ملحق

  
 اختبار التفكیر الإبداعي

  : الجزء الأول 
أي لا یفكر فیھ-ا ( عادیة  أذكر أكبر عدد ممكن من الاستعمالات التي تعتبرھا استعمالات Ϗیر

  : لأشیاء الآتیة والتي تجعل ھذه الأشیاء أكثر فائدة وأھمیة ) زملائك 
  : الزجاج  - أ

١ - 
.................................................................................................................................................  .  

٢ - 
.................................................................................................................................................  .  

٣ - 
................................................................................................................................................   .  

٤ - 
................................................................................................................................................ . .  

٥ - 
.................................................................................................................................................  .  

٦ - 
................................................................................................................................................  .  

٧ - 
.................................................................................................................................................  .  

٨ - 
.................................................................................................................................................  .  

٩ - 
................................................................................................................................................   .  

لا تنتقل إلى الفقرة التالیة حتى ...................................... ............................................................ -١٠
  ) دقائق ٥الزمن (یسمح لك بذلك 
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-------------------------------------------------------------------------------------  

  : المكواة البخاریة  -ب
١ - ............................................................................................................................................  .  
٢ - ............................................................................................................................................  .  
٣ - ...........................................................................................................................................   .  
٤ - 

.................................................................................................................................................  .  
٥ - 

.................................................................................................................................................  .  
٦ - 

................................................................................................................................................  .  
٧ - 

.................................................................................................................................................  .  
٨ - 

................................................................................................................................................ . .  
٩ - 

................................................................................................................................................   .  
لا تنتقل إلى الفقرة التالیة حتى ..................................................................................................  -١٠

  ) دقائق ٥الزمن (یسمح لك بذلك 
  

-------------------------------------------------------------------------------------  
  

  : الجزء الثاني 
حاول أن تفكر في أكبر (ماذا یحدث لو أن نظام الأشیاء تغیر فأصبح على النحو المذكور أدناه

  ) عدد من الإجابات التي لا یفكر فیھا زملائك
  . ماذا یحدث لو انعدمت الجاذبیة على سطح الأرض  - أ

١ - 
.................................................................................................................................................. .  

٢ - 
.................................................................................................................................................  .  

٣ - 
.................................................................................................................................................  .  

٤ - 
................................................................................................................................................ . .  

٥ - 
................................................................................................................................................ . .  

٦ - 
................................................................................................................................................  .  

٧ - 
................................................................................................................................................ . .  

٨ - 
................................................................................................................................................ . .  

٩ - 
.................................................................................................................................................  .  
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لا تنتقل إلى الفقرة التالیة حتى .................................................................................................  -١٠
  ) دقائق ٥الزمن (یسمح لك بذلك 

  
-------------------------------------------------------------------------------------  

  . ماذا یحدث لو جفت میاه الأنھار والبحار والمحیطات  -ب
١ - 

.................................................................................................................................................  .  
٢ - 

.................................................................................................................................................  .  
٣ - 

.................................................................................................................................................  .  
٤ - 

.................................................................................................................................................  .  
٥ - 

.................................................................................................................................................  .  
٦ - 

................................................................................................................................................. .  
٧ - 

.................................................................................................................................................  .  
٨ - 

.................................................................................................................................................  .  
٩ - 

................................................................................................................................................   .  
لا تنتقل إلى الفقرة التالیة حتى .............................. .................................................................... -١٠

  ) دقائق ٥الزمن (یسمح لك بذلك 
  

  : الجزء الثالث 

إذا كنت تسیر في إحدى الشوارع الضیقة الخالیة وصادفك طفل صغیر في الثانیة من  - أ
  عمره تائھ یبكي ووجب علیك إیصالھ إلى أھلھ ، فماذا تفعل ؟ 

١ - 
................................................................................................................................................. .  

٢ - 
.................................................................................................................................................. .  

٣ - 
................................................................................................................................................   .  

٤ - 
.................................................................................................................................................  .  

٥ - 
.................................................................................................................................................  .  

٦ - 
................................................................................................................................................. .  

٧ - 
.................................................................................................................................................  .  

٨ - 
.................................................................................................................................................  .  
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٩ - 
.................................................................................................................................................  .  

لا تنتقل إلى الفقرة التالیة حتى ..................................................................................................  -١٠
  ) دقائق  ٥الزمن ( یسمح لك بذلك 

  
-------------------------------------------------------------------------------------  

  لو إنك ركبت في باص واكتشفت بعد فترة إنھ لم یكن لدیك نقود فماذا تفعل ؟  -ب
١ - 

.................................................................................................................................................  .  
٢ - 

................................................................................................................................................  .  
٣ - 

................................................................................................................................................   .  
٤ - 

................................................................................................................................................ . .  
٥ - 

.................................................................................................................................................  .  
٦ - 

................................................................................................................................................  .  
٧ - 

.................................................................................................................................................  .  
٨ - 

.................................................................................................................................................. .  
٩ - 

.................................................................................................................................................  .  
لا تنتقل إلى الفقرة التالیة حتى .............................................................................. .................... -١٠

  ) دقائق ٥الزمن (یسمح لك بذلك 
  

-------------------------------------------------------------------------------------  
  الجزء الرابع 

لا تشغل بالك من ناحیة إذا كان ( ي تصبح الأشیاء العادیة على نحو أفضل فكر بعدة طرق ك
  ) . التغیر الذي تقترحھ ممكناً تطبیقھ الآن أم لا 

  : البیت  - أ
١ - 

.................................................................................................................................................. .  
٢ - 

.................................................................................................................................................  .  
٣ - 

.................................................................................................................................................  .  
٤ - 

.................................................................................................................................................  .  
٥ - 

.................................................................................................................................................  .  
٦ - 

................................................................................................................................................. .  
٧ - 

.................................................................................................................................................  .  
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٨ - 
.................................................................................................................................................  .  

٩ - 
.................................................................................................................................................  .  

لا تنتقل إلى الفقرة التالیة حتى .............................................................. .................................... -١٠
  ) دقائق  ٥الزمن ( یسمح لك بذلك 

  
-------------------------------------------------------------------------------------  

  : البلاستك  -ب
١ - 

.................................................................................................................................................  .  
٢ - 

.................................................................................................................................................  .  
٣ - 

.................................................................................................................................................  .  
٤ - 

.................................................................................................................................................  .  
٥ - 

.................................................................................................................................................  .  
٦ - 

................................................................................................................................................  .  
٧ - 

.................................................................................................................................................  .  
٨ - 

.................................................................................................................................................  .  
٩ - 

................................................................................................................................................   .  
لا تنتقل إلى الفقرة التالیة حتى .................................................................................................  -١٠

  ) دقائق ٥الزمن (یسمح لك بذلك 
-------------------------------------------------------------------------------------  

ن من حروف كل كلمة أكبر عدد ممكن من الكلمات التي لھا معنى    :الجزء الخامس  كوِّ
  . مفھوم 
: ازدحام    - ١

............................................................................................................................................
..............  

                         
...................................................................................................................................................

......  
:   مدارس - ٢

............................................................................................................................................
..............  

                  
............................................................................................................................................

..............  
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  )٢(ملحق
  )البعدي(درجات المجموعة التجریبیة في التفكیر الابداعي
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١٨�٨  
١٢�٦  
١١  
١٢  
١٣  

١٣�٤  
٢٧  

١١�٢  
١٢�٤  
١٦�٦  
١٧�٦  

٨  
١٥�٨  
٢١  

١٣�٦  
١٧�٦  
١٣�٦  
١٠�٢  
١٣�٤  
١٤�٢  
١٨�٤  
١٦�٦  
١٦�٤  
١٧  
٦�٨  
١٤  

١٦�٢  
١٠�٤  
١٦�٤  
١٥�٤  
 

١١  
٧�٨  
٥  

٧�٨  
٨�٦  
٧�٦  

١٢�٦  
٧�٨ 
٦�٦  
١١  
١٠  
٥�٢  
٩�٤  

١٢�٨  
٨�٤  
٨�٤  
٧�٨  
٥�٨  
٨�٢  
٨�٦  

١٠�٦  
٩�٨  
٨�٦  
٨�٨  
٥  

٨�٤  
٩�٨  
٧  

١٠�٢  
٩  

 

٥�٤  
٣  

٣�٤  
٣�٢  
٣  

٣�٨  
٦�٤  
٢�٨  
٣�٤  
٤  

٥�٢  
٢  

٤�٢  
٦  

٣�٤  
٥�٤  
٣�٨  
٣�٢  
٣�٨  
٣�٢  
٥�٦  
٥�٨  
٥�٢  
٤�٨  
١�٢  
٤�٤  
٤�٤  
٢�٢  
٤�٨  
٤  

 

٢�٤  
١�٨  
٢�٦  
١  

١.٤  
٢  

٢�٦  
٠�٦  
٢�٤  
١�٦  
٢�٤  
٠�٨  
٢�٢  
٢�٢  
١�٨  
٣�٨  
٢  

١�٢  
١�٤  
٢�٤  
٢�٢  
١  

٢�٦  
٣�٤  
٠�٦  
١�٢  
٢  

١�٢  
١�٤  
٢�٤  
 

١  
٢  
٣  
٤  
٥  
٦  
٧  
٨  
٩  

١٠  
١١  
١٢  
١٣  
١٤  
١٥  
١٦  
١٧  
١٨  
١٩  
٢٠  
٢١  
٢٢  
٢٣  
٢٤  
٢٥  
٢٦  
٢٧  
٢٨  
٢٩  
٣٠  
 

 ٦٠(المجموع الكلي    للابداع 
( 

  ت )٢٠(الاصالة من  )٢٠( المرونة من )٢٠(الطلاقة من 
 )٢٠(المرونة من  )٢٠(الطلاقة من )٦٠(المجموع الكلي من 

الاصالة من 
  ت )٢٠(
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  )٣(ملحق
 )ألبعدي(درجات المجموعة الضابطة في التفكیر الإبداعي

 
  )٤(ملحق

                   خطة تدریسیة على وفق اسلوب العصف الذھني
  ) حلقة عصف ذھني ( انموذج 

٨�٢  
٧  

٤�٦  
٨�٦  
٩�٤  
٨  

١١�٨  
٥�٢  
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٥�٤  
٩  
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٦  
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٨�٦  
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١�٨  
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٢  

١�٦  
٢�٨  
٠�٨  
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٠�٢  
٠�٢  
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١  
٢  
٣  
٤  
٥  
٦  
٧  
٨  
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١٠  
١١  
١٢  
١٣  
١٤  
١٥  
١٦  
١٧  
١٨  
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  الموضوع  الفصل  المادة  الصف  التاریخ  الیوم

الخامس                                                                     ٢/٣/٢٠٠٩  الاثنین  
  العلمي

الخواص المغناطیسیة للعناصر و   السادس  كیمیاء
میزان كوي                                     

  
الوسائل وتقنیات التعلیم   الزمن  قة العصف الذھنيخطوات تنفیذ حل  الأھداف

  المستخدمة

  
  

ان یك--------------------ون 
الطال-----ب ق-----ادرا 

  :على ان
  
  
  
  
  
  

ـ----- یب-----ین ت-----اثیر 
الترتی----------------------ب 
الالكتروني على 
الخ-------------------واص 

المغناطیسیة                                  
  
  
  
  
یع--رف الم--واد  -

الب--ارا مناطیس--یة 
وال--------------------------دایا 

مغناطیسیة                      
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

أ ن یولد الطالب 
أفك-----ارا تس-----اھم 

  :في التمییز
البارا بین المواد 

مناطیس------------------یة 

  : المقدمة  
بعض العناصر تنجذب تجاه المغناطیس  بینما لا ینج-ذب  

، حی---ث ان العناص---ر  ال---بعض الاخ---ر تج---اه المغن---اطیس
المنجذب--ة تج--اه المغن--اطیس ھ--ي الت--ي تمتل--ك الكترون--ات 
منفردة في Ϗلافھا الاخیر على العكس تمامأ من تلك الت-ي 
تمتل---ك ازواج الكترونی---ة ف---ي Ϗلافھ---ا الاخی---ر والت---ي لا 

  . تنجذب تجاه  المغناطیس
ھن-اك العدی--د م-ن العناص--ر المس-تخدمة ف--ي حیاتن-ا الیومی--ة 

لت--ي تنج--ذب تج--اه المغن--اطیس ان س--بب كالحدی--د م--ثلا وا
الانج--ذاب ھ--و ام--تلاك ذل--ك العنص--ر الكترون--ات منف--ردة 

  :حیث ان الترتیب الالكتروني للحدید ھو 
  

26Fe:1S2 2S2 2P63S23P6 4S2 3d6     
          

  
حیث یلاحظ ان ھناك الكترونات مفردة في الغلاف 

  .                                       الاخیر
بینما یكون الخارصین من النوع الذي لا ینجذب تجاه 

المغناطیس وھو دایا مغناطیسیة بسبب امتلاكھ 
الكترونات مزدوجة في Ϗلافھ الأخیر حسب الترتیب 

  :                            الاتي
  

30Zn:1S2 2S22P63S23P63d 10 4S2   
   

        
  

                                                                         
بعد ذلك یتم تقسیم الطلاب إلى مجموعات عمل جماعي   
.  

  )  ما قبل العصف الذھني(المرحلة الأولى
ت---ذكیر الط---لاب بخص---ائص ومب---ادΉ حلق---ة العص---ف     

 –قب---ول جمی---ع الأفك---ار  –تف---اعلي  –جم---اعي (ال---ذھني 
س---رعة ط---رح  –ك---ار تأجی---ل نق---د الأف –Ϗ---زارة الأفك---ار 

  ) .الأفكار 
  ) حلقة العصف الذھني : (  المرحلة الثانیة

تحدید المش-كلة م-ن خ-لال ط-رح الس-ؤال  
  : التالي 

أذكر جمیع الافكار الممكنة للتمیی-ز : س  
الب---ارا مغناطیس---یة وال---دایا ب---ین الم---واد 
 مغناطیسیة؟

          

  
٣  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
٥  
  
  
  
  
  
  
  
  
٣  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

١٠  
  
  
  
  

١٥  
  

مصور الج-دول ال-دوري 
  .بالالوان

  
لكت----------اب مص----------ورات ا

  .المدرسي
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وال--------------------------دایا 
  مغناطیسیة 

          
                                  

  
  
  

  
ت--رك م--دة ث--لاث دق--ائق للتفكی--ر والتأم--ل  

 .الفردي لحلول المشكلة 
اس----تمطار الأفك----ار وت----دوینھا م----ن قب----ل  

  مقرر المجموعة دون نقدھا 
  

  ) ما بعد حلقة العصف الذھني(:المرحلة الثالثة
 وضع معاییر لتصنیف الأفكار  

أفك--------------------ار مطبق--------------------ة بالفع--------------------ل  -[
........................................  

  ............أفكار واعدة یمكن تحقیقھا  -٢
  النظر فیھا  أفكار مستقبلیة یمكن -٣
 وعلى ضوئھا یتم تصنیف الأفكار  

 . نقد الأفكار واختیار الممكن تطبیقھ  
ی---تم عم---ل ملخ---ص م---ن قب---ل الم---درس  

لحلول المشكلة من  خ-لال م-ا توص-لت 
  .إلیھ المجموعات 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

١٠  

  ملاحظات
  المدرس 

  یتم تجمیع الافكار المماثلة للتي ذكرھا الكتاب والتركیز علیھا 

 
 
 
 
 

  
  
  
  

 
  
   
 


