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أثر استخدام طریقة قبعات التفكیر الست في تحصیل تلمیذات 
  الصف الرابع الابتدائي في مادة العلوم العامة
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  : ملخص البحث 
أن أزمة التعلیم الناتجة عن انفجار المعارف وتراكمھا فضلاً عن زیCادة الاقبCال علCى   

التعلیم وشمولھ للمعارف والمھارات في ان واحد وعجز الطریقة الاعتیادیة عCن مواجھCة ھCذه 
خدام طرائCق واسCالیب تدریسCیة حدیثCة ، ومCن بCین ھCذه الازمة ، تدعو بإلحاح الى اقتراح اسCت

التي ركCزت علCى  –قید الدراسة الحالیة  –الطرائق والاسالیب ، طریقة القبعات التفكیر الست 
  . تحسین التفكیر من خلال ممارسة المتعلم مھارات التفكیر وعملیاتھ 

تلمیCCذات  تسCCتھدف الدراسCCة الحالیCCة تعCCرف أثCCر طریقCCة التفكیCCر السCCت فCCي تحصCCیل  
وذلك من خلال التحقق من الفرضیة الصCفریة . الصف الرابع الابتدائي في مادة العلوم العامة 

  : الاتیة 
بین متوسCط الCدرجات لتحصCیل ) ٠.٠٥(لا یوجد فرق ذو دلالة احصائیة عند مستوى دلالة ( 

التلمیCذات  التلمیذات اللاتي یدّرسن بطریقة القبعات التفكیر الست ومتوسط الCدرجات لتحصCیل
  ) . اللاتي یدّرسن بدون استخدام طریقة القبعات التفكیر الست 

تلمیCCذة التCCي ) ٣٠(تلمیCCذة مثلCCت المجموعCCة التجریبیCCة ) ٥٩(بلCCغ عCCدد افCCراد العینCCة   
تلمیCCذة فCي المجموعCة الضCCابطة التCي درسCCت ) ٢٩(درسCت بطریقCة القبعCCات التفكیCر السCت و 

  . الست  بدون استخدام طریقة القبعات التفكیر
تم تكافؤ مجموعتي البحث فCي متغیCري الCذكاء والمعلومCات السCابقة فCي مCادة العلCوم   

  . العامة 
فقرة من نCوع اختیCار مCن متعCدد وبCثلاث بCدائل اداة ) ٢١(أعد اختبار تحصیلي شمل   

وتCم التحقیCCق مCن صCدقیة الظCCاھري والمحتCوى بعرضCھ علCCى مجموعCة مCن الخبCCراء . للبحCث 
  . جال التربیة وطرائق تدریس وعلوم الحیاة والمختصین في م

-كیCودر ریتشاردسCون(كما تم حساب ثباتھ بطریقة اعادة الاختبCار باسCتخدام معادلCة   
كما تم ایجاد معامل الصعوبة والقCوة التمییزیCة ، وفاعلیCة البCدائل لفقCرات ) . ٠.٨١(فبلغ ) ٢٠

واسCCتغرقت  ٢٠٠٨ – ٢٠٠٧م الاختبCCار طبقCCت التجربCCة فCCي الفصCCل الدراسCCي الثCCاني مCCن العCCا
  . أسابیع ) ٩(

، أظھCCرت النتCCائج تفCCوق  (t-test)تمCCت معالجCCة البیانCCات احصCCائیاً باسCCتخدام اختبCCار   
التCCي درسCCت بطریقCCة القبعCCات التفكیCCر السCCت علCCى اقCCرانھن فCCي افCCراد المجموعCCة التجریبیCCة 

القبعCات التفكیCر  المجموعة الضابطة التي درسCت بالطریقCة الاعتیادیCة بCدون اسCتخدام طریقCة
  . الست بدلالة معنویة موجھ في التحصیل 
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في ضوء ذلك توصي الباحثتان باسCتخدام طریقCة القبعCات التفكیCر السCت فCي تCدریس   
العلوم العامة ویقترح اجراء دراسات اخرى لمراحCل ومCواد دراسCیة للتعCرف علCى اثرھCا فCي 

  . التحصیل ومتغیرات اخرى 
  

  : مشكلة البحث 
لة البحث الحالي ھو اتساع الفجCوة بCین التقCدم العلمCي وواقCع مدارسCنا ، اذ تكمن مشك  

مدارسنا نادراً ما تھیئ للمتعلمین فرصاً كي یقوموا بمھمات تعلیمیCة نابعCة مCن فضCولھم او  أن
اما الواجبات البیتیة فغالباً مCا تكCون علCى شCكل حCل . مبنیة على تساؤلات یثرونھا ھم بأنفسھم 

او تحضCCیر اجCCزاء مCCن مCCادة الكتCCاب المقCCرر ، او الكتابCCة فCCي موضCCوعات تمCCارین مكتوبCCة 
وھي في مجموعھا مھمات یحCددھا المعلCم كمCا یریCد وفCي الوقCت الCذي یریCد . یختارھا المعلم 

بCCین المتعلمCCین ، ومCCع ان غالبیCCة متخCCذي القCCرار والمخططCCین  دون مراعCCاة الفCCروق الفردیCCة
مین یتفقون على اھمیة اسCتخدام اسCالیب وطرائCق تسCھم والمشرفین التربویین والمدراء والمعل

في تنمیة التفكیر لدى المتعلمین ، ویؤكدون على ان مھمة المدرسة لیسCت عملیCة حشCو عقCول 
المتعلمCCین بالمعلومCCات ، الا انھCCم یتعایشCCون مCCع الممارسCCات السCCائدة فCCي مدارسCCنا ، وربمCCا 

  .  یقاومون التغییر اذا بادر احدھم وخرج عن المألوف
ھCCل تسCCتطیع المدرسCCة تعویCCد طلبتھCCا علCCى اسCCالیب : ممCCا تقCCدم یبCCرز السCCؤال التCCالي   

التفكیCCر الصCCحیحة وتCCدریبھم علCCى تنمیتCCھ ممCCا یCCؤدي الCCى رفCCع مسCCتوى تحصCCیلھم الدراسCCي إذ 
أصCCبحت الحاجCCة ماسCCة الCCى خلCCق جیCCل مCCن الطلبCCة الشCCباب المفكCCرین ، ولCCن یتحقCCق ذلCCك الا 

میCCة عقCCولھم وتحسCCن تفكیCCرھم ، ولعCCل طریقCCة القبعCCات السCCت بأسCCتخدام وسCCائل وطرائCCق لتن
لتحسین التفكیر وانعكاسھا على مستوى التحصیل الدراسي لتلامذة المرحلCة الابتدائیCة سCتكون 

  . واحدة من الطرائق التي نأمل ان تساعدنا على تجاوز مشكلة البحث الحالي 
  

  : أھمیة البحث 
  CCامیة الجCCغیرة متسCCة صCCي قریCCیش فCCن نعCCا نحCCارب فیھCCدارك وتتقCCا المCCع فیھCCدران تتس

المواقCCع ، وتتCCداخل تبعCCاً لCCذلك خبCCرات الشCCعوب والCCدول فCCي ھCCذا الاطCCار تتسCCابق نحCCو التفCCوق 
  ویستمد ھذا التسابق طاقتھ من قدرة ھذه الدول على امتلاك المعرفة وتجمیع خبرات الشعوب 

الCCذي یسCCطر وعصCCر المعلومCCات الCCذي نعیشCCھ یجعCCل مCCن ھCCذه المعلومCCات المCCداد   
صفحات التفوق الذي یبCدأ مCن المدرسCة ، مCن الصCف الدراسCي منCذ مرحلCة الاولCى ، ومفتCاح 

الذھنیة وتكوین مھCارات التفكیCر ھذا التقدم ھو المعلم والمنھج المدرسي الذي یسعى الى تغییر 
  ) . ١٥، ص ٢٠٠١شحاتھ ، (وثقافة الابداع 

بین التعامCل مCع التربیCة والتعلCیم وعلیھ عصر التغییرات السCریعة یفCرض علCى المCر  
كعملیة لا یحCدھا زمCان او مكCان ، وتسCتمر مCع الانسCان كحاجCة وضCرورة لتسCھیل تكیفCھ مCع 
المستجدات في بیئة ، ومن ھنا تكتسب شعارات تعلیم الطالCب كیCف یفكCر اھمیCة خاصCة لانھCا 

دعي تعلCیم الطالCب تحمل مدلولات مستقبلیة في غایة الاھمیة ، ان التكیف مع المسCتجدات یسCت
  ) . ١٢، ص ١٩٩٩جروان ، (مھارات جدیدة واستخدام المعرفة في مواقف جدیدة 

وامCCام ھCCذا الواقCCع تبCCرز أھمیCCة تعلCCیم مھCCارات التفكیCCر وعملیاتCCھ التCCي تبقCCى صCCالحة   
متجCCددة مCCن حیCCث فائCCدتھا واسCCتخداماتھا فCCي معالجCCة المعلومCCات مھمCCا كCCان نوعھCCا ، إذ یشCCیر 

(Sternberg , 1985)  اCة امCبح قدیمCا تصCاً مCا غالبCة ولكنھCارف مھمCفي ھذا الصدد ان المع
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اظھCCCCCCCارات العلمیCCCCCCCة فتبقCCCCCCCى جدیCCCCCCCدة ابCCCCCCCداً وھCCCCCCCي تمكننCCCCCCCا مCCCCCCCن اكتسCCCCCCCاب المعرفCCCCCCCة 
(Sternberg,1985,p:53)  .  

وعلیھ اصبح تدریس التفكیر احCد الاھCداف المھمCة لعملیCة التربیCة ، اذ یسCاعد المعلCم   
حتCCاج الCCى اتخCCاذ قCCرار ، كمCCا انCCھ یسCCھم فCCي مسCCاعدة المتعلمCCین علCCى مواجھCCة المواقCCف التCCي ت

  ) . ٢٣، ص ٢٠٠١شحاتھ ، (التعلم حتى یصبحوا مفكرین جیدین لمواجھة صعوبات 
فCCي ھCCذا الصCCدد ان التفكیCCر مھCCارة یمكCCن ان تتحسCCن  (Debono , 1984)ویشCCیر   

ي مھCارة اخCرى ویشCبھ ویرى ان مھارة التفكیر لا تختلف عن أ. بالتدریب والممارسة والتعلم 
التفكیر بمھارة قیادة السیارة ، وعن طریقة یعمل الذكاء ویؤثر في خبرات الانسCان كمCا تعمCل 

  ) . ١٩، ص ١٩٩٩جروان ، (قوة محرك السیارة عن طریق المھارة في قیادتھا 
وتسCCتطیع المدرسCCة ان تنمCCي فCCي طلبتھCCا القCCدرة علCCى التفكیCCر عCCن طریCCق عCCروض   

شCCكلات تتحCCدى تفكیCCرھم ، وتعمCCل علCCى قCCدح قCCدراتھم العقلیCCة وعلCCى الCCدروس علCCى صCCورة م
اطCCلاق عقالھCCا ، والاشCCتراك فCCي المناقشCCات الجماعیCCة المنظمCCة وعقCCد النCCدوات والمنCCاظرات 
العلمیة التي یحصل بھCا تبCادل الاراء والخبCرات وعCرض وجھCات النظCر المختلفCة وتصCویب 

  ) . ٧٠، ص ١٩٨٣عیسوي ، (الاخطاء 
كفء ھو المفتاح الحقیقي لتطویر وتحدیث التعلیم وھو العامل الرئیسCي فCي والمعلم ال  

تحریك اھتمام الطCلاب بCالمواد التعلیمیCة ، اذ ان اتجاھCات المعلCم واراءه یCؤثران تCأثیراً كبیCراً 
على تفكیر الطلاب ، كذلك أن التعلم السابق للطالب قبل التحاقھ بالمدرسة یؤثر علCى مھCارات 

  ) . ٣٥-٢٥، ص ٢٠٠١، شحاتھ (تفكیره 
الCى ان القCدرة  (Melra and erbakets , 1993)وتشیر نتائج البحث الCذي قCام بCھ   

على التفكیر لCدى المتعلمCین یمكCن تحسCینھا لأعمCار صCغیرة عنCدما یقCدم المعلمCون لھCم داخCل 
  .  (Melre & etal,1993,p:138)الصف تجارب ذات صلة وثیقة بتنمیة التفكیر 

لیب تدریس التفكیر عدیدة ومتنوعة ، وقد تباینت وجھات نظر العلمCاء لذا ظھرت اسا  
یCرى ان تعلCیم التفكیCر مCن خCلال : والمفكرین بشCأن الطریقCة المناسCبة لتعلCیم التفكیCر ، الاول 

  المنھاج المدرسي ھو الافضل ، اما الاتجاه الثاني فینادي بتعلیم التفكیر ویعده منھاجاً مستقلاً 
ممارسین لبرامج تعلیم التفكیر انھ لا یكفي ان ننشيء بCرامج خاصCة لقد رأى بعض ال  

لتعلیم التفكیر ، بل یجب ان یدخل ذلك فCي المنھCاج ، وھCذا مCا ایCده مجلCس البحCث العلمCي فCي 
التCي تCرى ان مھCارات تعلCیم  (Lauren Resnick , 1986)اكادمیCة العلCوم ومCن المؤیCدین 

رسCي مCن ریCاض الاطفCال وفCي كCل موضCوع دراسCي التفكیر یجب ان تدخل في المنھاج المد
(Braind , 1988 , p:3)  .  

ومن البرامج الحدیثة التي تبنت ھذا الاتجاه برنCامج تحسCین التفكیCر بطریقCة القبعCات   
  ) . الذي سیتم توضیحھا في الفصل الثاني(الست لأدوار دي بونو 

  : انب الاتیة من خلال ما تقدم یمكن تلخیص اھمیة البحث الحالي في الجو  
ان استخدام الطریقة المقترحة یسھم في ممارسة المتعلمات العملیات العقلیCة وبالتCالي  -١

  . تحقق الفھم العلمي السلیم 
یطبCCق علCCى تلمیCCذات المرحلCCة الابتدائیCCة التCCي تعCCد اللبنCCة الاساسCCیة لمراحCCل التعلCCیم  -٢

 . اللاحقة 
تCدریس بشCكل عCام ، وفCي عدم وجود دراسات سابقة عن توظیف ھذه الطریقCة فCي ال -٣

 . حسب علم الباحثتان العلوم بشكل خاص داخل القطر 
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لCCذا جCCاءت الدراسCCة الحالیCCة للوقCCوف علCCى مCCدى فاعلیCCة ھCCذه الطریCCق فCCي تحصCCیل   
تلمیذات الصف الرابع الابتدائي في مادة العلوم العامة مقارنة بالطریقة الاعتیادیة الشCائعة فCي 

   . تدریس ھذه المادة 
  

  : حث وفرضیتھ الصفریة ھدف الب
  البحث الحالي الى معرفة  یرمي  
أثCCر اسCCتخدام طریقCCة قبعCCات التفكیCCر السCCت فCCي التحصCCیل الدراسCCي لCCدى تلمیCCذات (   

التحقCق مCن صCحة الفرضCیة وذلCك مCن خCلال ) الصف الرابع الابتدائي في مادة العلوم العامة 
  : الصفریة الاتیة 

بCین متوسCط الCدرجات ) ٠.٠٥(د مستوى دلالCة لا یوجد فرق ذو دلالة احصائیة عن(   
المجموعCCة التجریبیCCة اللاتCCي یدرسCCن بطریقCCة قبعCCات التفكیCCر السCCت وبCCین  لتحصCCیل التلمیCCذات

  متوسط الدرجات لتحصیل التلمیذات المجموعة الضابطة اللاتي یدرسن بالطریقة الاعتیادیة
  بدون استخدام طریقة القبعات التفكیر الست

  
  : حدود البحث 

  : یقتصر البحث الحالي على   
تلمیذات الصف الرابع الابتدائي في مدرسة المعلم الابتدائیة للبنات في مركCز بعقوبCة  -١

  . محافظة دیالى / 
 .  ٢٠٠٨ – ٢٠٠٧الفصل الدراسي الثاني  -٢
مCن كتCاب العلCوم ) الرابعة ، الخامسة ، السادسة ، السابعة ، الثامنة ( تدریس الوحدة  -٣

 .  ٢٠٠٦،  ١٢ثاني للصف الرابع الابتدائي طالعامة ، الجزء ال
  

  : تحدید المصطلحات 
  

  طریقة التدریس  -١
مجموعة من الخطوات یتبعھا المدرس فCي تCدریس " بأنھا ) ١٩٧٤الدیب ، ( عرفھا   

  ) . ٢٣،ص١٩٧٤الدیب ، " . (الموضوعات بغیة تحقیق اھداف منشودة 
التCCي یسCCتخدمھا المCCدرس سلسCCلة مCCن الاجCCراءات " بأنھCCا ) ١٩٩١علیCCان،(عرفھCCا   

  ) . ١٧،ص١٩٩٩علیان،" (لتحقیق اھداف الدرس المبتغاة 
  

  :التعریف الاجرائي 
ھي مجموعة من الاجراءات والانشطة التي تقوم بھCا المعلمCة لتحقیCق الاھCداف التCي   

  . تبعد اثارھا على تلمیذات الصف الرابع الابتدائي 
  

  :طریقة قبعات التفكیر الست  -٢
مطورة لطریقة عصف الدماغ یعمل المتعلمین ضمن مجموعات صغیرة ھي طریقة   

لممارسة المھام التعلیمیة المجموعة الواحدة تفكر في نفس القبعة ولیس بالضرورة البدء بقبعCة 
  . معینة بل یمكن استدعاء القبعة المناسبة 
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  : التفكیر 

الCCذكاء مCCن  المھCCارة العملیCCة التCCي یمارسCCھا" الCCى انCCھ  (DeBono ,1980)عرفCCھ   
  .  (DeBono,1980,p:55)" خلالھا نشاطھ على الخبرة 

المعالجCCCة العقلیCCCة للمCCCدخلات الحیCCCة وذلCCCك لتشCCCكیل " بأنCCCھ  (Costa,1985)عرفCCCھ   
" الافكCCCار وبالتCCCالي قیCCCام الفCCCرد مCCCن خCCCلال ھCCCذه المعالجCCCة بCCCأدراك الامCCCور والحكCCCم علیھCCCا 

(Costa,1985,p:85)  .  
القCCدرة علCCى القCCراءة بCCین " بأنCCھ  (Heiman & Slomianko ,1989)عرفCCھ   

  ) . ٦٧، ص ١٩٩٦السرور ، " (السطور والتقویم ومن ثم اصدار الاحكام 
  

  : التفكیر بطریقة القبعات الست 
    
ھو تفكیر مCنظم یضCع حCدوداً فاصCلة بCین انCواع التفكیCر المختلفCة ولا یتركھCا خلیطCاً   

أكتشCCCCاف خریطCCCCة التفكیCCCCر غیCCCCر واضCCCCح المعCCCCالم ، ممCCCCا یقCCCCود للتشCCCCویش وھCCCCو اشCCCCبھ ب
(ThankingMap)  منھCا یتضCدف ومCو الھCاه نحCوالتي تحدد بدایة الطریق ومسارات الاتج ،

  . الخ ..... تلك المسارات من عملیات المقارنة ، والتفسیر والاستنتاج والتنبؤ والتمیز 
  

  : التحصیل  -٢
لتعلCCCیم المسCCCتوى الCCCذي یتوصCCCل الیCCCھ المCCCتعلم فCCCي ا" بأنCCCھ ) ١٩٨٨عاقCCCل ، (عرفCCCھ   

  ) . ١٢،ص١٩٨٨عاقل،" . (المدرسي او غیره مقرراً بواسطة المدرس والاختبارات 
درجة الاكتسCاب التCي یحققھCا الفCرد او مسCتوى النجCاح " بأنھ ) ٢٠٠٠علام ،(عرفھ   

" الCCCCذي یحCCCCرزه او یصCCCCل الیCCCCھ فCCCCي مCCCCادة دراسCCCCیة او مجCCCCال تعلیمCCCCي او تدریسCCCCي معCCCCین 
  ) . ٣٠٥، ص٢٠٠٠علام،(
  

  : جرائي التعریف الا
ھCCو المسCCتوى الCCذي وصCCلت الیCCھ تلمیCCذات الصCCف الرابCCع الابتCCدائي بعCCد مCCرورھن   

  . الاختبار التحصیلي المعدّ لھذا الغرض فقرات بالخبرات العامة من خلال اجاباتھن عن 
  
  
  
  
  
  
  

  الفصل الثاني
  الخلفیة النظریة والدراسات السابقة

  
  : الخلفیة النظریة 
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  :قبعات التفكیر الست 
ظم الناس یفكرون بطریقة واحدة رأسیة عندما تتعرض لھم مشكلة مCن المشCكلات مع  

، ولا یفكرون في الجوانب الاخرى والزوایا الاخرى للمشCكلة ، ان التفكیCر فCي جمیCع الزوایCا 
، وقCد یحتCاج المCتعلم  (Lateral Thinking)یسمى ھCذا النCوع مCن التفكیCر بCالتفكیر الجCانبي 

وھCي تتمیCز  (Six Thinking)یر الجانبي بأداة تسCمى القبعCات السCت الى التدریب على التفك
. الCCCCCCCخ .... بأسCCCCCCتخدام المھCCCCCCCارات العقلیCCCCCCة فCCCCCCCي تفسCCCCCCیر وتنبCCCCCCCؤ ومقارنCCCCCCة واسCCCCCCCتنتاج 

(DeBono,1985,p:201)  .  
حاول ادوارد دي بونو الذي یعCد مCن الCرواد فCي علCم التفكیCر والتفكیCر الابCداعي مCع   

شCري دراسCة وتحلیCل العملیCة التفكیریCة عنCد الانسCان مCن اجCل نفر مCن العلمCاء فCي الCدماغ الب
تنمیتھا وتقسیمھا حتى یمكن التعامل معھا ومن ابرز نتائج دي بونو اسلوب او طریقة القبعCات 
التفكیر الست وھي طریقة مطورة لعصCف الCدماغ وھCي قبعCات مجازیCة ، المفكCر بأمكانCھ ان 

ان ھذه القبعات لاتستخدم لتصCنیف . فكیر المستخدم یلبس واحدة ویقلع الاخرى لیبین نوعیة الت
  .  (DeBono,1985,p:222)الافراد رغم ان سلوكھا یبدو وكأنھ یدعو لذلك 

یشCCCیر ادوارد دي بونCCCو الCCCى ملاحظCCCة ھامCCCة لمسCCCتخدم القبعCCCات السCCCت ، وھCCCي ان   
فCي  استخدامھا لا یعني تطبیقھCا بطریقCة عسCكریة ، بCل تحتCاج لمراعCاة الظCروف فأسCتخدامھا

جلسة عائلیة غیر استخدامھا في موضوع دراسي ، فقد تكون القبعة الحمCراء فCي الجلسCة ھCي 
البدایة لاظھار المشاعر ، ثم یلیھا القبعة البیضاء لاعطاء معلومCات محایCدة وموضCوعیة ، ثCم 
یCCأتي دور القبعCCة الصCCفراء لاسCCتعراض الایجابیCCات حCCول الموضCCوع ، ثCCم یCCأتي دور القبعCCة 

تCCي تھCCتم بأسCCتخراج الافكCCار الجدیCCدة وغیCCر المألوفCCة ، وفCCي كCCل ذلCCك تقCCوم القبعCCة الخضCCراء ال
  . الزرقاء بتنظیم التفكیر وتوجیھ العقل 

ویأتي في نھایة القبعات استخدام القبعة السوداء لغربلCة الافكCار واسCتبقاء المفیCد منھCا   
ت الست مفیدة للمتعلمCین ، وربما یتطلب ذلك العودة الى قبعة اخرى من القبعات الست والقبعا

لتدریبھم على التفكیر واختصار الوقت وزیادة الانتاجیة ، وھي طریقCة منظمCة فنیCاً وواضCحة 
حتى للمتدربین الصغار وكل قبعة من القبعات تمثل جانباً من التفكیر او وجھة نظر المتعلمCین 

  ) . ٤٢٩، ص ٢٠٠٦محمود ، (
یرتCدي نفCس القبعCة فCي الوقCت نفسCھ وعند العمل في المجموعة الواحCدة كCل شCخص   

(DeBono,1985,223)  .  
 brain)والقبعCCات السCCت ھCCي تطCCویر لطریقCCة عصCCف الCCدماغ او امطCCار الCCدماغ   

storming)  الذي قال بھا(Osborn,1957)  .  
ان ھCذه الطریقCة مسCتخدمھا لCیس بالضCرورة ان یبCدأ ) ١٩٩٩الحCارثي ، (كما یشCیر   

استدعاء القبعة المناسبة او نوع التفكیر المناسب حسب الحاجCة  التفكیر بتسلسل معین بل یمكن
  ) . ٣٧،ص١٩٩٩الحارثي ، (

أننCCCا حینمCCCا یسCCCتخدم القبعCCCات السCCCت فCCCي التفكیCCCر ) ٢٠٠٥ذوقCCCان عبیCCCدان ،(ویCCCذكر   
  :بموضوع ما ، فأننا نمارس الخطوات العلمیة الصحیحة وھي 

  القبعة        الخطوات العلمیة الصحیحة
  البیضاء         علومات البحث عن الم -
  الحمراء         التعبیر عن المشاعر  -
  السوداء         التحذیر من الاخطاء  -
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  الصفراء         البحث عن الفوائد  -
  الخضراء         المقترحات والبدائل  -
  الزرقاء         التنفیذ والمتابعة  -

  ) ٤٣٢، ص ٢٠٠٦محمود ، (                      
  ت وفیما یلي استعراض للقبعات الس  

  
  " الحقائق " القبعة البیضاء  -١

ھCCي تفكیCCر المعلومCCات والحقCCائق والارقCCام والتسCCاؤل ، فھCCي تحCCدي حاجCCات الانسCCان   
المعلوماتیة وحینما یكون الشخص في حالة تفكیر القبعCة البیضCاء یجمCع الحقCائق والمعلومCات 

فCي اصCدار والخطط ویدرس جوانب المشكلة والتحضیر لھا ، كما یتمیز سلوكھ بالموضوعیة 
  . الاحكام وتوجیھ الانتباه الى المعلومات المتوفرة وغیر المتوفرة 

  تتمركز افكار صاحب القبعة البیضاء   
مCCا المعلومCCات التCCي تریCCدھا ؟ كیCCف ستحصCCل . طCCرح المعلومCCات والحصCCول علیھCCا  -

  . علیھا ؟ ما الاسئلة التي ترید طرحھا ؟ یجب اجابات محددة ومباشرة على الاسئلة 
 . كیز على الحقائق والمعلومات التر -
 . التجرد من العواطف والرأي  -
 . الاھتمام بالوقائع والارقام  -
 . عدم تغیر المعلومات او الوقائع  -
 . الحیادیة والموضوعیة التامة  -
 . تمثیل دور الحاسوب في اعطاء المعلومات او تلقینھا  -
 . ق الاھتمام بالأسئلة المحددة للحصول على المعلومات والحقائ -
 . الاجابات المباشرة والمحددة عن الاسئلة  -
 . الانصات الجید  -
 . التمیز بین الصواب والخطأ في كل رأي  -
الھCCدف مCCن القبعCCة البیضCCاء ھCCو توجیCCھ الاھتمCCام للحصCCول علCCى معلومCCات حCCول  ·

  . الموضوع 
  

  " المشاعر " القبعة الحمراء  -٢
حCCدس والتخمCCین والقنCCوت وتعنCCي التعبیCCر عCCن الانفعCCالات والمشCCاعر والعاطفCCة وال  

  . والجوانب الاخلاقیة والانسانیة في المشكلة ) ٣٦،ص١٩٩٩الحارني ، (
ان ھذا النوع من التفكیر موجCود ویجCب الاقCرار بوجCوده ویجCب التعامCل معCھ تحCت   

فCCالعواطف تصCCبح جCCزءاً مCCن مشCCروع او ) ٢٢٦،ص٢٠٠٦محمCCود ،(الملاحظCCة والضCCبط 
  . عملیة التفكیر الكلي 

للCCون الاحمCCر الCCى الحCCرارة والخطCCر فھCCو تفكیCCر عCCاطفي معCCاكس للأبCCیض ویرمCCز ا  
  .فأحیاناً تتداخل العواطف مع التفكیر فیصبح عناء 

وصCCاحب القبعCCة الحمCCراء یسCCتطیع التفكیCCر وحیCCداً ، حیCCث مشCCاعره واحاسیسCCھ امCCراً   
مھمCات ، مقبولاً مشروعاً ، وتعد العواطف بمثابة الخلفیCة التCي یحCدث فCي جوھCا المناقشCات ال
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وفCي مجCال التفكیCر بالقبعCة الحمCراء نحCن لا نلغیCھ ولا نجعلCھ یسCتوفي علCى بقیCة التفكیCر ممCا 
  . یساعد على نجاح التفكیر 

  :صاحب القبعة الحمراء یمكنھ ممارسة ما یلي 
سرور ، ثقة ، غضب ، شك ، قلCق ، امCان ( اظھار المشاعر والاحاسیس دون مبرر  -

  ) . خ ال...... ، حب ، خوف ، كره 
 . الاھتمام بالمشاعر فقط بدون الالتفاف الى الحقائق او المعلومات او المبررات  -
یمیل للجانب الانساني او العاطفي ، وارائھ وتفكیره تكون على اساس عاطفي ولCیس  -

 . منطقي 
 . یتمیز بالتحیز او التخمین  -
 . ھ اكثر یبالغ في تحلیل الجانب العاطفي واعطائھ دوراً اكبر والانتباه الی -
 . یسأل لابس ھذه القبعة  -
 ! ھذا ھو شعوري نحو الموضوع  -
 . لا تسألني لماذا ؟ لكن ارید الفاعل مع الشخص فقط  -

  
  التفكیر السلبي " الحیطة والحذر " القبعة السوداء  -٣

ھذه القبعة یرتCدیھا النCاس اكثCر الاوقCات ، فھCي تسCأل عمCا یجعCل الفكCرة المطروحCة   
فالنقد في القبعة الحمCراء لاسCباب . ة الحلم السلبي على الامور ولكن لیس غیر جدیة ، انھا قبع

فھCي ) ٤٢٧،ص٢٠٠٦محمCود،(انطباعیة شعوریة ، اما القبعة السوداء فھناك اسباب منطقیCة 
قبعة الخوف والحذر والتشاؤم والنقد والحبطة والتفكیر في الاخطCار او الخسCارة وھCذا الشCيء 

وھذه القیمة من اكثر القبعات فائدة ومفیدة استخدم القبعCة السCوداء مطلوب عند اتخاذ القرارات 
انھا تخفف من میل الناس الى النقد ، فحینما یأتي دور القبعة السوداء یستطیع الشCخص توجیCھ 

  . النقد مع دعمھ بالحقائق 
والتفكیCCر الناقCCد فCCي القبعCCة السCCوداء جCCزء ھCCام یعطCCي صCCورة مكونCCة عCCن الموضCCوع   

  ) . ٤٢٧،ص٢٠٠٦محمود ،(عیة متكاملة وواق
تستخدم ھذه القبعة لماذا اقترح مCا لا یCتلائم مCع الحقCائق او انجCز التجربCة المقدمCة او   

السیاسیة المتبعة وھي اكثر القبعات اھمیة فھي لاتنفي القبعة السلبیة او الثانویCة ، وھCي تCؤدي 
Cا انھCة الى ایجاد نوع من التوازن مع التفكیر بالقبعة الصفراء كمCون منطقیCب أن تكCاً یجCا دائم

(DeBono,1985,p:225)  دCاء المفیCار وابقCة الافكCة لغربلCي النھایCوعند التدریس تستخدم ف
  : منھا ارتداء القبعة السوداء یجعل الشخص یفكر من خلال 

  . نقد الاراء ورفضھا  -
 . التشاؤم وعدم التفاؤل بأحتمالات النجاح  -
 . ایضاح انماط الضعف في أي فكرة  -
 . التركیز على احتمالات الفشل وتقلیل احتمالات النجاح  -
 . التركیز الى كل ما ھو سلبي  -
 . توقع الفشل والتردد في الاقدام  -
 . عدم استعمال الانفعالات والمشاعر والتركیز على المنطق والرأي  -

  
  التفكیر الایجابي " التفاؤل " القبعة الصفراء  -٤
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حث فیھ الفرد عن الجوانب النافعCة وھCي قبعCة ذات ھي قبعة التفكیر الایجابي الذي یب  
الرؤیة المنطقیة قبعة التفاؤل والتفكیر في عمل وفوائد العمل المطروح للنقاش وتجCري بعCض 
النتCCائج والاقتراحCCات المفیCCدة ، وھCCو تمكCCین الشCCخص مCCن الفضCCول او السCCرور ، فھCCو بمثابCCة 

CCر مCCر اكثCCن التفكیCCوع مCCو نCCن ، ھCCب الحسCCى الجانCCر الCCات النظCCة واقتراحCCام عقلیCCرد احكCCن مج
  . ایجابیة ، انھ موقف عقلي متفاؤل وایجابي یصر بالجوانب الایجابیة المستقبلیة 

  : ویمكن صاحب القبعة الصفراء ان یسأل 
  ما ھي الفوائد ؟ ومن ھو المستفید ؟ 

CCول بنجCCز القCCذي یجیCCبب الCCین السCCة تبCCذه القبعCCروع ؟ ان ھCCرة او المشCCع الفكCCوف تتبCCاذا سCCاح لم
فأذا حصل امر نبغضھ جداً یمكCن حسCب .. انھا امل بالمستقبل ولكن لسبب .. الامر المطروح 

  . تفكیر ھذه القبعة ان نقول مما یسرني ان ھذا الامر حدث ولم یعد لدینا أي ریب حولھ 
لمCCاذا شCCيء مCCا سCCوف یعمCCل . مرتCدي القبعCCة الصCCفراء یمیCCل الCCى المنطقیCCة الایجابیCCة   

بالامكان استخدامھا التطلع الى نتائج بعض الاحداث المقترحة ولكCن . فوائد ولماذا سوف یقدم 
  . بالامكان استخدامھا لایجاد قیمة شيء ما ھو مسبقاً حامل 

وتتحدد قیمة القبعة الصفراء في كونھا تلزم مرتدیھا بالبحث عن المزایا والایجابیCات   
  . ماً وینتقد دائماً ، وتجعلھ یظھر بمظھر متفاؤل ولیس بمظھر من یعترض دائ

  : مستخدم القبعة الصفراء یمیل الى 
  . التفاؤل ، والاقدام ، والایجابیة ، والاستعداد للتجریب  -
 . التركیز على ابرز احتمالات النجاح وتقلیل احتمالات الفشل  -
 . تدعیم الاراء وقبولھا بأستعمال المنطق وأظھار الاسباب المؤدیة للنجاح  -
 . في الفكرة والتركیز على جوانبھا الایجابیة ایضاح نقاط القوة  -
 . تھوین المشكلات والمخاطر وتوضیح الفروق عن التجارب الفاشلة السابقة  -
التركیز على الجوانب السلبیة الایجابیة فأنخفCاض التكCالیف او ضCعف الخصCوم ، او  -

 . توقعة عدم المبالاة بالمنافسین ، او الشعور بالثقة بالنفس او تھوین الاخطار الم
 . استخدام المنطق واظھار الرأي بصورة ایجابیة  -

  
  جدیدة التفكیر الابداعي " افكار " القبعة الخضراء  -٥

ھي قبعة التفكیر الابداعي الابتكاري ، وھو تفكیر یمیل للخCروج عCن المCألوف حیCث   
لطاقCCة یقCCوم بأسCCتخراج افكCCار تجCCاوز الموجCCود والمتCCاح فھCCي قبعCCة التفCCاؤل والابCCداع والنمCCو وا

والاقتراحات والبدائل والاحتمالات والنظر الCى الجوانCب الایجابیCة واسCتغلالھا ، انھCا تتحCرك 
مCCن فكCCرة الCCى فكCCرة للبحCCث عCCن البCCدائل او حلCCول اخCCرى ، انCCھ التغیCCر والخCCروج مCCن الافكCCار 

  . القدیمة الى ساحة الافكار الجدیدة المتولدة 
نCواع التفكیCر الاخCرى ، فتفكیCر القبعCة یختلف التفكیر في القبعCة الخضCراء عCن كCل ا  

البیضاء یتطلب منھ عرضاً موضوعیاً حیادیاً الحقائق المتCوفرة ، وتفكیCر القبعCة السCوداء یقCدم 
نقداً سلبیاً مدعم بالحقCائق وتفكیCر القبعCة الصCفراء یھCتم بالجوانCب المتفائلCة الایجابیCة المدعمCة 

واطف والمشاعر المتصCلة بموضCوع التفكیCر ، بالحقائق وتفكیر القبعة الحمراء یكشف عن الع
اما التفكیر القبعة الخضراء فھو یمكننCا مCن بCذل المزیCد مCن الجھCد لنصCل الCى اكثCر ممCا تریCد 

  . ویتبع تفكیر القبعة الخضراء قبعة الصفراء والسوداء 
  : مرتدي القبعة الخضراء یتسم بما یلي 
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  . الجدید من الافكار والاراء والتجارب  -
 . عن البدائل لكل حدث البحث  -
 . ماذا یحدث لو ؟ ھل ، كیف ، ربما (استخدام اسالیب ابداعیة مثل  -
 . یسعى لتطویر الافكار الجدیدة غیر المألوفة  -
 . یھتم بالرؤیة الذھنیة والتفكیر العمیق  -
 . القبعة السوداء ، القبعة الصفراء . یتبع استخدام القبعة الخضراء  -
 . یة یسأل ھل ھناك بدائل اظاف -

  
  التفكیر المنظم " الحكم " القبعة الزرقاء  -٦

بعد تفكیر القبعة الزرقاء تفكیCر النظCرة العامCة ، ویرجCع اختیCار دي بونCو الCى اللCون   
الازرق لھذه القبعة لما للسماء من لون ازرق ، ویضم تحتCھ كCل شCيء ، كمCا ان لCون الازرق 

ھCو تفكیCر القCوة وتفكیCر منطقCي مCنظم او ھو لون حیادي ھادىء وبالتالي التفكیCر بھCذه القبعCة 
انھCا قبعCة السCیطرة انھCا لا ) المراجعCة الشCاملة او المعالجCة(موجھ من خCلال النظCرة الشCاملة 
  . حول الموضوع أي تھتم بما وراء الادراك ) التفكیر(تبحث عن الموضوع نفسھ ولكن 

القبعCة الخضCراء  ارتداء القبعة الزرقاء اشCعر اننCا یجCب ان نعمCل بعCض مCن التفكیCر  
حCCول ھCCذه النقطCCة ویمكCCن ان نبCCدأ بالقبعCCة الزرقCCاء لتحCCدد انCCواع القبعCCات وتسلسCCلھا ھCCي قبعCCة 

  : جدول اعمال التفكیر وصاحب القبعة یمكن ان یسأل 
  ما ھي الاولویات ؟ 

  ماذا استفدنا من ھذه الخطة ؟ 
   -:یتسم صاحب ھذه القبعة بسمات منھا 

  . تھا تلخیص الاراء وتجمعھا وبلور -١
 . یرجع ویرتب خطواتھ بشكل دقیق  -٢
 .توجیھ الحوار والفكر والنقاش للخروج بأمور عملیة  -٣
 . تنظیم عملیة التفكیر وتوجیھما  -٤
 . التمیز بین انماط التفكیر  -٥
 . یتقبل جمیع الاراء ویحللھا ثم یقتنع بھا  -٦
 . یستطیع ان یرى قبعات الاخرین ویحترمھم ویمیزھم  -٧
 . مات والحقائق المتاحة الاستفادة من المعلو -٨

  
القبعة الزرقاء ھي الضابطة والموجھة والمرشد الذي یتحكم في توجیھ انواع التفكیCر   
  . ویمكن البدء بھا لتحدید انواع القبعات وتسلسلھا ) القبعات الخمسة(الخمسة 
وانھا تسأل وتبحث عن التفكیر اللازم للوصول الى النتیجة ، فھي توجھ كCل الحCدیث  ·

الفرصCCة المناسCCبة لجمیCCع انCCواع التفكیCCر وتنتبCCھ الCCى انCCزلاق او ابتعCCاد عCCن  وتعطCCي
الموضCCوع ، فصCCاحب ھCCذه القبعCCة یكیCCف انCCواع التفكیCCر حسCCب الظCCروف وھCCو الCCذي 

فمCثلاً . یقرر الانتقال من نوع الى اخر ویقرر متى یبدأ نوع من التفكیر ومتى ینتھCي 
لموضCوع یعطCي الفرصCة لتفكیCر عندما یكCون الحاضCرون شCدیدي الانفعCال تجCاه ا: 

القبعCCCCCCCة الحمCCCCCCCراء حتCCCCCCCCى یقCCCCCCCدموا مCCCCCCCا عنCCCCCCCCدھم مCCCCCCCن مشCCCCCCCاعر وضCCCCCCCCنون 
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-٤٢٩،ص٢٠٠٦محمCCود،) (٤٠١،ص٢٠٠٨قCره،) (٣٧-٣٥،ص١٩٩٩الحCارثي،(
٤٣٥ . ( 

  
  : الدراسات السابقة  -٢

تعذر علCى الباحثتCان الحصCول علCى الدراسCات السCابقة الكافیCة فیمCا یتعلCق بالدراسCة   
  . لحصول على دراسة واحدة فقط الحالیة وقد تم  ا

  
   Kennyدراسة كیني 

لتشCCجیع ) دي بونCCو(لCCدى  (Six Hats)ھCCدفت الCCى تزظیCCف برنCCامج القبعCCات السCCت   
التأمل والتفكیر الابداعي في فرق الصف ، حیث قسم الطلاب الى مجموعتین علماً بأنCھ طلCب 

القضCCایا التCCي تثیCCر مCCن طلبCCة كلیCCة التمCCریض دراسCCة حالCCة ، وطلCCب مCCنھم ان یفكCCروا حCCول 
اھتمامھم في احداث الحالCة التCي عرضCت علCیھم ، ثCم قCدمت لعبCة القبعCات السCت ، حیCث قCدم 
الباحث للطلبة المعنى الذي یرى لھ كل لون من الوان القبعات الست ثم طلCب مCن الطلبCة نظCر 

انCت الى الحالة مرة اخCرى لكCن ھCذه المCرة مCن وجھCة نظCر قبعCة واحCدة فقCط القبعCة الاولCى ك
التCCي تثیCCر القبعCCة البیضCCاء والتCCي تمثCCل المعلومCCات حیCCث طلCCب مCCنھم ان یفكCCروا فCCي القضCCایا 

اھتمCCامھم عنCCدما یأخCCذون ھCCذا الھCCدف ، وبعCCد ذلCCك تحCCول الطCCلاب الCCى قبعCCة اخCCرى بالطریقCCة 
نفسCCھا ، ثCCم اشCCتركت المجموعتCCان لمناقشCCة القضCCایا التCCي اثCCرت فCCي جمیCCع القبعCCات وكیCCف 
توصCCلت كCCCل مجموعCCCة الCCى طCCCول الحالCCCة التCCي قCCCدمت الCCCیھم وكCCان دور الباحCCCث میCCCز بCCCین 

مكانیCCة اسCCتخدام برنCCامج القبعCCات السCCت لتحیCCة التفكیCCر التCCأملي المجمCCوعتین وخلCCص الCCى ا
نوفCCCCل ، ( والتفكیCCCر الابCCCداعي ، كمCCCا انھCCCا تسCCCاعد فCCCCي تقلیCCCل التCCCوتر والاحتCCCراق النفسCCCي 

  ).٥٠،ص٢٠٠٤
  

  :اجراءات البحث 
  

  : التصمیم التجریبي : أولاً 
اجCراءات  یقصد بالتصمیم التجریبي التخطCیط الCدقیق لعملیCة اثبCات الفCروض واتخCاذ  

  ) . ٢٧٩،ص٢٠٠٠علام ،(كاملة لعملیة التجریب 
ولما كان البحث یرمي الى التحقق من اثر طریقة قبعCات التفكیCر السCت فCي تحصCیل   

تلمیCCذات الصCCف الرابCCع الابتCCدائي فCCي مCCادة العلCCوم العامCCة ، تCCم اختیCCار التصCCمیم التجریبCCي ذي 
لاختبCCار البعCCدي لقیCCاس التحصCCیل الضCCبط الجزئCCي للمجمCCوعتین التجریبیCCة والضCCابطة ذات ا

  ) . ١(الدراسي كما في المخطط 
  
  
  
  

  )١(مخطط 
  التصمیم التجریبي
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  المتغیر التابع  المتغیر المستقل  المجموعة

    استخدام طریقة قبعات التفكیر الست  تجریبیة
  اختبار التحصیلي البعدي

بدون (استخدام طریقة الاعتیادیة   ضابطة
  )ستاستخدام قبعات التفكیر ال

  
  :تحدید مجتمع البحث : ثانیأ 

تمثل مجتمع البحث الحالي تلمیCذات الصCف الرابCع الابتCدائي فCي المCدارس الابتدائیCة   
  .  ٢٠٠٨ – ٢٠٠٧بعقوبة للعام الدراسي / في مركز محافظة دیالى 

  
  : اختیار عینة البحث : ثالثاً 

مجتمCع البحCث اذا شCملت  اختیرت مدرسة المعلم  الابتدائیة عشوائیاً من بCین مCدارس  
تلمیCذة متمثلCة فCي شCعبتین للصCف الرابCع الابتCدائي ولكCون تلمیCذات الشCعبتین مCن ) ٥٩(على 

فئات عمریة وبیئات اجتماعیة متقاربة ، فضلاً عن ادارات المدارس لا تحبذ اجCراء التغیCرات 
اعتبرت كCل شCعبة في انظمة توزیع تلامذتھا بین الشعب لما یرافقھا من مشكلات اداریة ، لذا 

بحد ذاتھا مجموعة تجریبیة ومجموعCة ضCابطة واختیCر متغیCري الCذكاء والمعلومCات السCابقة 
لCCذا تCCم تحدیCCد . فCCي مCCادة العلCCوم العامCCة للكشCCف عCCن مCCدى التكCCافؤ بCCین افCCراد المجمCCوعتین 
فقCرة مCن ) ١٢(متوسطات كل من المتغیرین الذكاء واختبار المعلومCات السCابقة الCذي تضCمن 

اظھCرت ) ت(اختیار من متعددة وبعد حساب المتوسCط الحسCابي والتبCاین والقیمCة التائیCة  نوع
  ) . ٠.٠٥(العینتین متكافئتین في ھذین المتغیرین عند مستوى دلالة 

  
  :مستلزمات التجربة 

  
  :تحدید المادة العلمیة  -١

لثCاني ، اذ حددت المادة العلمیة التي یتم تدریسھا لعینة البحث خلال الفصل الدراسي ا  
للصف الرابع الابتدائي الذي یشتمل علCى  ٢٠٠٦،  ١٢، ط ١تضمنت كتاب العلوم العامة ، ج

  : خمسة وحدات وھي 
  . الانسان والكھرباء : الوحدة الرابعة 

  . الانسان والملابس : الوحدة الخامسة 
  . الانسان والنفط : الوحدة السادسة 
   .الانسان والمواصلات : الوحدة السابعة 
  . الانسان والارض والقمر : الوحدة الثامنة 

  
  
  

  :صیاغة الاغراض السلوكیة وتحدید مستویاتھا  -٢
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ھCCدفاً سCCلوكیاً ، وبعCCد ) ١٨٧(بعCCد الاطCCلاع علCCى محتCCوى قیCCد البحCCث ، تCCم صCCیاغة   
تCم الاتفCاق علCى المسCتویات . مشاورة المختصین في میدان طرائق التدریس والقیاس والتقویم 

بلCCوم المعرفCCي ، وفCCي ضCCوء تعریCCف كCCل مسCCتوى ، تCCم تحدیCCد مسCCتویات  السCCت مCCن تصCCنیف
متسلسCCلة علCCى التCCوالي ، ) ٢٧،  ٢٣،  ٢٧،  ٣١،  ٣٦،  ٤٣(الاھCCداف المعرفیCCة فبلCCغ عCCددھا 

وللحكCCم علCCى جCCودة صCCیاغة الاغCCراض السCCلوكیة ومطابقتھCCا مCCع المسCCتویات المعرفیCCة تCCم 
متخصصCین فCي التربیCة وطرائCق التCدریس عرضھا مع محتوى المادة العلمیة على الخبCراء ال

  ) . ١(ملحق % . ٨٥وحصلت على نسبة اتفاق 
  

  :أعداد الخطط التدریسیة الیومیة 
خطة تدریسیة یومیة للمجموعة التجریبیة ومثلھا للمجموعة الضCابطة ، ) ٣٣(اعدت   

اذ نظمCCت الخطCCة التجریبیCCة علCCى وفCCق طریقCCة قبعCCات التفكیCCر السCCت ، والضCCابطة علCCى وفCCق 
الطریقة الاعتیادیة ، وتم عرض انموذجاً من كل منھما على عدد من الخبCراء والمتخصصCین 

  ) . ٣،  ٢(في مجال التربیة وطرائق التدریس ملحق 
  

  :أسلوب اجراء التجربة 
قامCت احCدى الباحثتCان  ٢٠٠٨ – ٢٠٠٧في بدایة الفصCل الدراسCي الثCاني مCن العCام   

لCCوم بنحCو یتضCCمن تسCCاوي التCCأثیر للمجمCCوعتین فCCي بتنظCیم جCCدول لتوزیCCع الحصCCص لمCCادة الع
كما . حصص ) ٤(الوقت المخصص للتدریس وقد كان معدل الحصص الاسبوعیة لكل شعبة 

المجمCCوعتین بنفسCCھا وممCCا سCCھل اجCCراء التجربCCة  ٩/٣/٢٠٠٨باشCCرت الباحثCCة بالتCCدریس یCCوم 
محCددة فCي النمCوذج كما تCم اتبCاع الخطCوات ال. كونھا متخصصة بطرائق تدریس علوم الحیاة 

عنCد تCدریس المواضCیع والتCي اعطیCت لھCا مسCبقاً ) تجریبیCة وضCابطة(الخاص لكل مجموعة 
  . للتدریس علیھا 

  
  :اداة البحث 

تم اعداد خارطة اختباریة للموضوعات التي تم تدریسCھا وللمسCتویات السCت للمجCال   
Cتغرق المعرفي من تصنیف بلوم وحددت اوزان الموضوعات في فروعھ والحصCي یسCص الت

  ) . ١(في تدریسھا والوقت اللازم لتدریس كل وحدة من وحدات قید الدراسة كما في جدول 
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )١(جدول 
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الخارطة الاختباریة الخاصة بأنتقاد عینة من الوحدات السلوكیة لتمثیلھا في الاختبار 
  التحصیلي البعدي للمجموعتین 

عدد 
الحص
  ص

النسبة 
  المئویة

  المستوى
  

  محتوىال

  التذكر
٢٢.٩٩%  

  الاستیعاب
١٩.٢٥%  

  التطبیق
١٦.٥٧%  

  التحلیل
١٤.٤٣%  

  التركیب
١٢.٢٩%  

  التقویم
١٤.٤٣

%  

الوحدة   %١٢.١٢  ٤
الرابعة 
الانسان 
  والكھرباء

١.٦٩  ١.٤٥  ١.٦٩  ١.٩٣  ٢.٣٠  ٢.٦٦  

الوحدة   %١٥.١٥  ٥
الخامسة 
الانسان 
  والملابس

٢.١٢  ١.٨١  ٢.١٢  ٢.٤٢  ٢.٨٧  ٣.٣٣  

حدة الو  %١٥.١٥  ٥
السادسة 
الانسان 
  والنفط

٢.١٢  ١.٨١  ٢.١٢  ٢.٤٢  ٢.٨٧  ٣.٣٣  

الوحدة   %٣٣.٣٣  ١١
السابعة 
الانسان 

والمواصلا
  ت

٤.٦٦  ٣.٩٩  ٤.٦٦  ٥.٣٣  ٦.٣٣  ٧.٣٣  

الوحدة   %٢٤.٢٤  ٨
الثامنة 
الانسان 

والارض 
  والقمر

٣.٣٩  ٢.٩٠  ٣.٣٩  ٣.٨٧  ٤.٦٠  ٥.٣٣  

٩٩.٩٩٣  ٣٣%  
١٠٠%  

              المجموع

  
انCواع الاختیCارات الموضCوعیة وھCو الاختیCار مCن متعCدد ثCلاث بCدائل وقCد تCم كما اختیر احCد 

فCي ضCوء الاغCراض السCلوكیة كمCا روعCي فCي ) ٣(فقرة ملحق ) ٢١(تحدید فقرات الاختیار 
اعCCداده قCCدرات التلمیCCذات فCCي ھCCذه المرحلCCة العمریCCة ، والوقCCت المخصCCص للتCCدریس كمCCا فCCي 

  ) . ٢(جدول 
  
  
  
  
  
  
  

  )٢(جدول 
  لة من الفقرات لتمثیل الاختبار التحصیليعینة ممث
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  المستوى
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  ٢١    ٢  ٢  ٢  ٤  ٥  ٦  المجموع
  

  
  :صدق الاختبار 

والصCدق ھCو احCد " انھ یقیس الاختبار ما افترض انھ یقیس " ویعني صدق الاختبار   
الشروط المطلوبة في كل اختبار وللتحقق من الصدق الظاھري للاختبCار ، تCم عCرض فقCرات 

م وقCد حصCلت الفقCرات الاختبار على عCدد مCن الخبCراء المختصCین فCي طرائCق تCدریس العلCو
  %) . ٨٥(على نسبة اتفاق 

اما الصدق المحتCوى قCد تحقCق مCن خCلال اعCداد الخارطCة الاختباریCة وعرضCھا مCع   
  . فقرات الاختبار والاغراض السلوكیة ومحتوى مادة العلوم العامة على عینة من الخبراء 

  
  :تطبیق الاختبار 

  :العینة الاستطلاعیة  -١
تلمیCCذة مCCن تلمیCCذات الرابCCع ) ٣٠(اسCCتطلاعیة تكونCCت مCCن  طبCCق الاختبCCار علCCى عینCCة  

بعقوبة لغرض معرفة مدى وضوح فقرات الاختبCار / الابتدائي في مدرسة التواضع الابتدائیة 
وتعلیماتCCھ وتحدیCCد الوقCCت المسCCتغرق فCCي الاجابCCة علCCى فقCCرات الاختبCCار ، اذ اظھCCر التطبیCCق 

دقیقة ، تم اعادة الاختبار بعCد اسCبوعین ) ٤٧(وضوح الفقرات ، وتم حساب الوقت المستغرق 
 ٢٠من تطبیقھ على نفس العینة وبعد تحلیل الاحصائي بأستخدام معادلة كیرر ریتشCارد سCون 

  ) . ٠.٨١(تم حساب تبات الاختبار اذ بلغ 
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  :عینة البحث  -٢
بعد تھیئة مستلزمات التجربCة المادیCة وضCبط بعCض المتغیCرات التCي یمكCن ان تCؤثر   

  :في ضوء الاجراءات الاتیة  ٩/٣/٢٠٠٨، باشرت احدى باحثات بالتدریس یوم في التجربة 
تطبیق الخطط التدریسیة الیومیة للمجموعCة التجریبیCة بطریقCة قبعCات التفكیCر السCت   -  أ

  :على النحو الاتي 
مجموعCCCات شCCCملت كCCCل مجموعCCCة             ) ٦(تقسCCCیم التلمیCCCذات الCCCى مجموعCCCات صCCCغیرة  -١

  . تلمیذة ) ٦ – ١(
 . م ورقة عمل لكل مجموعة تقدی -٢
 . المجموعة الواحدة تفكر في نفس القبعة  -٣
لیس بالضرورة یبدأ التفكیر بتسلسل معین بCل یمكCن اسCتدعاء القبعCة المناسCبة حسCب  -٤

الحاجة أي لا یطبق بصورة عسكریة وانما حسب مراعاة الظروف قد تبدأ بCالحمراء 
 . الخ .... او البیضاء 

  
  دة في العملیة التعلیمیة دور المعلمة موجھة ومرش

تطبیق الخطط التدریسیة المخصصة للمجموعة الضCابطة بأتبCاع الطریقCة الاعتیادیCة  -١
 . المتبعة في تدریس مادة العلوم العامة 

أذ طبCCCCق الاختبCCCCار التحصCCCCیلي البعCCCCدي علCCCCى  ٢٣/٥/٢٠٠٨انتھCCCCت التجربCCCCة فCCCCي   
  . المحدد  المجموعتین في وقت واحد انتھى الجمیع من الاجابة في الوقت

  
  :الوسائل الاحصائیة 

لCCCدرجات كCCCل ) المتوسCCCط الحسCCCابي ، التبCCCاین(مقیCCCاس النزعCCCة المركزیCCCة والتشCCCتت  -١
  .مجموعة 

لعینتCین مسCتقلتین غیCر متسCاویتین العCدد لاغCراض التكCافؤ  (t-test)الاختبار التCائي  -٢
 .والمقارنة بین المتوسطات للمجموعتین التجریبیة والضابطة 

 . ز الفقرات الاختبار التحصیلي معادلة قوة تمی -٣
 . معادلة فعالیة البدائل لفقرات الاختبار التحصیلي  -٤
 . معامل الصعوبة لفقرات الاختبار التحصیلي  -٥
 . لحساب ثبات الاختبار  ٢٠-معادلة كیودر ریتشار رسون  -٦

  )٢٥٢،ص ٢٠٠٠علام ، (              
  
  
  
  
  
  

  الفصل الرابع
  :عرض النتائج وتفسیرھا 
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الفصل جانبین ھمCا عCرض النتCائج التCي تCم التوصCل الیھCا ، ثCم تفسCیرھا یتضمن ھذا   
في ضوء معطیات التجربة التي اجریت وصولاً الى التحقق من فرضیة البحث والكشCف عمCا 

  . اذا كانت النتائج تؤید ھذه الفرضیة ام لا 
  

  : عرض النتائج  -١
سCCابي والتبCCاین لتحقCCق مCCن ھCCدف البحCCث وفرضCCیة الصCCفریة ، تCCم ایجCCاد المتوسCCط الح  

لدرجات كل من المجموعة التجریبیة والضابطة في الاختبCار التحصCیلي البعCدي ، وبأسCتخدام 
الاختبار التائي لعینتین مستقلتین غیر متساویتین العدد ، تم ایجاد القیمCة التائیCة المحسCوبة كمCا 

  ) . ٣(في جدول 
  

  )٣(جدول 
حسوبة و الجدولیة لدرجات مجموعتي البحث المتوسط الحسابي والتباین والقیمة التائیة الم

  التجریبیة والضابطة في الاختبار التحصیلي البعدي

المتوسط   العدد  المجموعة
  الحسابي

الدلالة   القیمة التائیة  التباین
  الاحصائیة

  الجدولیة  المحسوبة

  دالة   ٢.٠٠١  ٣.٧٤٦  ١.٩٥  ١٢.٧٦  ٢٩  تجریبیة

  ٢.٣  ٨.٢٧  ٣٠  ضابطة

  
  CCCن جCCCح مCCCدي ) ٣(دول یتضCCCیل البعCCCدرجات التحصCCCوبة لCCCة المحسCCCة التائیCCCان القیم

) ٥٧(ودرجة حریة ) ٠.٠٥(عند مستوى دلالة ) ٢.٠٠١(اكبر من القیمة الجدولیة ) ٣.٧٤٦(
  :ولصالح المجموعة التجریبیة وبھذا ترفض الفرضیة الصفریة التي تنص على ان 

بCین متوسCط الCدرجات لتحصCیل ) ٠.٠٥(لا یوجد فرق ذو دلالة احصائیة عند مستوى دلالCة (
التلمیCCذات المجموعCCة التجریبیCCة اللاتCCي یدرّسCCن بطریقCCة قبعCCات التفكیCCر السCCت وبCCین متوسCCط 
الدرجات لتحصیل التلمیذات المجموعة الضابطة اللاتي یدرّسن بدون اسCتخدام طریقCة قبعCات 

  . التفكیر الست 
  

  :تفسیر النتائج  -٢
لCCة احصCCائیة لصCCالح تلمیCCذات المجموعCCة اشCCارت النتCCائج الCCى وجCCود فCCرق ذي دلا  

التجریبیCCة اللاتCCي درسCCّن بأسCCتخدام طریقCCة قبعCCات التفكیCCر السCCت وتفCCوقھن علCCى اقCCرانھن فCCي 
یعCود السCبب . المجموعة الضابطة اللاتي درسن بدون اسCتخدام طریقCة قبعCات التفكیCر السCت 

  :في ذلك الى العدید من العوامل منھا 
لتفكیر السCت خCلال التCدریس یتطلCب اثCارة سCؤال او عCدة ان استخدام طریقة قبعات ا  

اسCCئلة وھCCذا یثیCCر اھتمCCام المتعلمCCات ویتحCCدى قCCدراتھم العقلیCCة لایجCCاد الحلCCول المناسCCبة لتلCCك 
الاسئلة ، كما انھا تساعد علCى تنظCیم تعلCم التلمیCذات ، وتحفCزھن الCى البحCث عCن المعلومCات 

تھن ومعCرفتھن السCابقة وبالتCالي تشCجیعھن علCى واكتشاف العلاقات فیما بینھا وربطھCا بحاجCا
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في ھذا الصCدد ان اسCتخدام الاسCئلة التCي تتطلCب )  ١٩٩٣رواشده،(التفكیر بما یتعلمن ویشیر 
قیام المتعلم بسلسلة من العملیات العقلیة مثل تنظیم البیانات واكتشاف العلاقات واعطCاء حلCول 

فCCاھیم وایجCCاد اجابCCات علیھCCا عCCن طریCCق بدیلCCة ومتنوعCCة یسCCاعد المCCتعلم علCCى اسCCتخلاص الم
  ) . ١٠٠،ص١٩٩٣رواشده،(التجربة والمناقشة وھذا یؤدي الى تعلم فعال ذي معنى 

  
  :الاستنتاجات 

  
  :في ضوء نتائج البحث استنتجت الباحثتان ما یلي   

تفوق افراد المجموعة التجریبیة اللاتي درسن بأستخدام طریقة قبعCات التفكیCر السCت  -١
  . الدراسي في التحصیل 

 . ان الطریقة التدریس الاعتیادیة لا تساعد على تحسین تفكیر المتعلمین  -٢
  

  :التوصیات 
  

  : في ضوء نتائج البحث الحالي توصي الباحثتان   
استخدام طریقة قبعCات التفكیCر السCت فCي تCدریس مCادة العلCوم العامCة للصCف الرابCع  -١

  . الابتدائي 
ن مفCردات طرائCق التCدریس فCي ھCذا اعCداد ادخال طریقة قبعCات التفكیCر السCت ضCم -٢

 . المعلمین وكلیات التربیة الاساسیة كي یلم بھا معلموا المستقبل 
  

  :المقترحات 
  

اسCCتكمالاً لھCCذه الدراسCCة تقتCCرح الباحثتCCان اجCCراء دراسCCات لمراحCCل ومCCواد دراسCCیة   
  . الخ  .....اخرى وفي متغیرات تابعة اخرى مثل التفكیر الابداعي ، تحسین التفكیر 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  :المصادر العربیة والاجنبیة 
جروان ، فتحي عبد الرحمن ، تعلیم التفكیر معاجم وتطبیقات ، دار الكتاب الحاجي ، عمان  -١

  .  ١٩٩٩،  ١، الاردن ، ط
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، الكویCCت دار العلCCCم ،  ١، ط الCCدیب ، فتحCCي ، الاتجاھCCات المعاصCCرة فCCي تCCدریس العلCCوم -٢
١٩٧٤. 

 .١٩٩٩، دار الكتب للنشر والطباعة ،  ١تعلیم التفكیر ، ط.  الحارثي ، ابراھیم مسلم -٣
، فاعلیة برنCامج الماسCتر لتعلCیم التفكیCر فCي تنمیCة المھCارات  ١٩٩٦السرور ، نادیا ھایل ،  -٤

الابداعیCCة لCCدى طلبCCة كلیCCة العلCCوم التربویCCة فCCي الجامعCCة الاردنیCCة ، مجلCCة مركCCز البحCCوث 
 . السنة الخامسة ) ١٠( العدد) دراسات ( التربویة بجامعة قطر 

، سCCCیكلوجیة الخCCCراف والتCCCذكیر علCCCى منشCCCأ المعCCCارف  ١٩٨٣عیسCCوي ، عبCCCد الCCCرحمن ،  -٥
 . الاسكندریة 

علیان ، عبد العظCیم حسCن ، اثCر طCریقتین لتCدریس الجغرافیCة بالاكتشCاف والمحاضCرة فCي  -٦
ردن ، نسجة التفكیر الناقCد لCدى طلبCة الصCف السCابع ، رسCالة ماجسCتیر غیCر منشCورة ، الا

 .  ١٩٨١جامعة الیرموك ، 
علام ، صلاح الدین محمود ، الاسالیب الاحصائیة الاستدلالیة البارا متریCة التCذكر العربCي  -٧

 . واللابارا متریة في تحلیل بیانات البحوث التربویة والنفسیة ، القاھرة  ٢٠٠٠، 
 .  ١٩٨٨وت ، ، بیر ١عاقل ، فاخر ، معجم العلوم النفسیة ، دار الرائد العربي ، ط -٨
محمود ، صلاح الدین ، تفكیر بلا حدود رؤى تربویة معاصCرة فCي تعلCیم التفكیCر والعقCل ،  -٩

 . ، القاھرة  ٢٠٠٧،  ١عالم الكتب ، ط
نوفل ، محمد بكر ، اثCر برنCامج تعلیمCي مسCتند الCى نظریCة الابCداع وایجCاد الدافعیCة العقلیCة  -١٠

یسرى ، مجلة المعلCم لالعCاب ، العCدد الاول لدى طلبة الجامعة من ذوي السیطرة الدفاعیة ال
 . ، عمان الاردن  ٢٠٠٤والثاني ، حزیران ، كانون الاول 

 .  ٢٠٠٣/ شبكة النجاح   /Fill //c: /windus/dektopقره ، صفیة  -١١
شحاتھ ، حسن ، مفاھیم جدیدة لتطویر التعلیم في الوطن العربي مكتبة الCدار العربیCة للكتCب  -١٢

 . رة ، مصر ، القاھ ٢٠٠١،  ١، ط
رواشدة ابراھیم ، ملامح تطویریة في مناھج علوم الصف العاشCر فCي الاردن حسCب تقCدیر  -١٣

 .  ١٩٨٨، ) ١(، العدد ) ٢(الطلبة مجلة الصائر ، المجلة 
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  )١(ملحق 

  الاغراض السلوكیة المنتقاة في التحصیل البعدي



  بتول محمد جاسم. د.م                   ٢٠٠٩شباط لسنة . مجلة الفتح . العدد الثامن والثلاثون 
  نادیة حسین عفون. د.م.أ

 

 

  المستوى  الھدف السلوكي  ت

  الانسان والكھرباء : الوحدة الرابعة   

  ١  تذكر الاجراء السلیم لتجنب الكھرباء   ١

  ٢  تعلل وجود سلك رفیع في ادوات التسخین    ٢

  والملابس الانسان : الوحدة الخامسة 

  ١  یذكر مصادر صنع الانسان ملابسھ   ٣

  ٢  تعلل سبب غسل الملابس بالماء الحار والصابون   ٤

  ٣  تجري تجربة بسیطة توضح على كیفیة تركیب نسیج القماش   ٥

  الانسان والنفط : الوحدة السادسة 

  ١  تذكر مصدر النفط   ٦

  ٥  توضح كیفیة نقل النفط   ٧

  ٣  لغاز السائل في حیاتنا الیومیة توضح كیفیة اتخدام ا  ٨

  الانسان والمواصلات : الوحدة السابعة 

  ١  تذكر استخدام سیارة الشاحنة   ٩

  ١  تذكر وظیفة اشارة المرور ذات اللون الاحمر   ١٠

  ٢  تعلل طفو قطعة الخشب فوق سطح الماء   ١١

  ٣  توضح اھمیة سیارة الاسعاف في حیاتنا الیومیة   ١٢

خلال التجربة ھناك بعض الاشیاء تطفو فوق سطح الماء والCبعض  نستنتج من  ١٣
  الاخر یغطس تحت سطح الماء 

٤  

  ٥  تلخص حركة القوارب المجدافیة فوق سطح الماء بأسلوبھا الخامس   ١٤

تعطCCي رأیھCCا فCCي كیفیCCة منCCع الحCCوادث والاصCCطدامات اثنCCاء حركCCة السCCیارات   ١٥
  داخل المدینة 

٦  

  سان والارض والقمر الان: الوحدة الثامنة 

  ١  تذكر القمر مصدر ضوئي غیر ذاتي   ١٦

  ٢  تعلل عودة الكرة الى الاسفل عند قذفھا اللا اعلى   ١٧

  ٣  تجري تجربة بسیطة توضح حركة الصاروخ الى الامام   ١٨

  ٤  تستنتج على حركة الریاح من خلال تحریكھا للأشیاء   ١٩

  ٢  لوبھا الخاص تفسیر ظاھرة تعاقب اللیل والنھار بأس  ٢٠

  ٦  ھل تستطیع العیش على سطح القمر ؟ ولماذا ؟ : تعطي رأیھا في عبارة   ٢١

  )٢(ملحق 
  نموذج خطة تدریسیة یومیة على وفق طریقة القبعات الست في التفكیر
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    فوائد الكھرباء: الموضوع           المعالم : المدرسة 

  :التاریخ       )أ(الرابع الابتدائي : الصف والشعبة 
  دقیقة  ٤٠: الزمن               

  : الاھداف الخاصة 
مساعدة التلمیCذات علCى اكتسCاب الحقCائق والتعلیمCات الاتیCة بصCورة  :المجال المعرفي : أولاً 

  . وظیفیة 
  . الكھرباء تفیدنا في حیاتنا  -١
 . الكھرباء تفیدنا في تشغیل الاجھزة الكھربائیة المنزلیة  -٢
اجھCCCزة تبریCCCد ، تسCCCخین ، حركCCCة ، ادوات  ( الاجھCCCزة والادوات الكھربائیCCCة مختلفCCCة -٣

 ). اخرى 
 . الكھرباء تعطینا ضوء وحرارة وحركة  -٤
  

  : تدریب التلمیذات على  ) :التحركي(ثانیاً المجال المھاري 
  . التعبیر عن ما ھي المشاھدات شفھیاً وبالكتابة  -١
 . تصنیف الاجھزة والادوات الكھربائیة تبعاً لفائدتھا  -٢
  
  : تنمیة المیول والقیم والاتجاھات الاتیة  :الوجداني  المجال: ثالثاً 

  . المحافظة على الكھرباء واستخدامھا بحكمة  -١
 . تقدیر دور المعلم والعلماء في تحسین حیاة الانسان ورفاھیتھ  -٢
 . الاحتراس عند استخدام كھرباء المنزل  -٣
 . مشاھدة البرامج العلمیة في التلفزیون  -٤
 . فسار والتساؤل وحب الاستطلاع الرغبة المستمرة في الاست -٥
  

  . سبورة ، طباشیر : الوسائل التعلیمیة 
  

  :الاغراض السلوكیة 
  : یتوقع بعد انتھاء الدرس ان تكون التلمیذة قادرة على   

  . تعدد فوائد الكھرباء  -١
 . تصنیف الاجھزة الكھربائیة  -٢
 . تعطي امثلة غیر وارد في الكتاب المدرسي عن ادوات التبرید  -٣
 . ي امثلة غیر وارد في الكتاب المدرسي عن التسخین تعط -٤
 . تستدل ان الكھرباء تحرك بعض الادوات المنزلیة الكھربائیة  -٥
 .تعطي امثلة غیر واردة في الكتاب المدرسي عن اجھزة التحریك  -٦
 . توضح اھمیة الكھرباء في حیاتنا  -٧
  

  ) :دقائق  ٣( المقدمة 
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التلمیCCذات ، بCCأن الكھربCCاء ضCCروریة فCCي تمھCCد المعلمCCة لموضCCوع الCCدرس بمناقشCCة   
حیاتنا ، إذ تفیدنا في اشیاء كثیرة لا یمكن الاستغناء عنھا فCي یومنCا ھCذا ، ویCتم كتابCة المشCكلة 

  . بشكل موجز وواضح على السبورة 
یCتم توجیCھ الحCوار والفكCر والنقCاش للخCروج بCأمور عملیCة (كیف تفیدنا الكھرباء فCي حیاتنCا ؟ 

عCCة الزرقCCاء لجمیCCع المجموعCCات ، إذ یCCتم البCCدأ بالقبعCCة الزرقCCاء لتحCCدد انCCواع وھCCي ارتCCداء القب
  ) . القبعات وتسلسلھا 

  
  ) :دقیقة  ٣٣(العرض 
مجموعCCات كCل مجموعCCة تضCCمن ) ٦(بعCد تقسCCیم التلمیCذات الCCى مجموعCCات صCغیرة   

یل مع تعیین تلمیذة في كل مجموعCة بتسCج(تلمیزات ، یتم توزیع ورقة عمل المجموعات ) ٦(
  . الافكار المطروحة حسب ورودھا تلقائیاً دون السماح بتوجیھ أي نقد او تقویم 

یتم مناقشة المجموعات بفوائد الكھرباء ، وھنا یعمل المجموعCات بعCض مCن التفكیCر   
  . في موضوع الكھرباء ) قبعة التفاؤل والنظر الى الجوانب الایجابیة(في القبعة الخضراء 

  : العمل یتم تسجیلھا على ورقة 
  . الكھرباء تفیدینا في تشغیل اجھزة وادوات المنزلیة مما توفر علینا الوقت والجھد  -١
 . الكھرباء تفیدینا في تشغیل التلفزیون للتسلیة  -٢
 . الكھرباء تفیدینا في الرؤیا لیلاً عند الظلام  -٣
 . الكھرباء تفیدینا عند القراءة اثناء اللیل  -٤
 . ة المستشفى الكھرباء تفیدینا في تشغیل اجھز -٥
 . الكھرباء تفیدینا في تشغیل اشارة المرور  -٦
 . الكھرباء تفیدینا في تشغیل المدفأة وبالتالي تحمینا من برد الشتاء كي لا نمرض  -٧
 . تساعدنا الكھرباء في تشغیل المولدات  -٨
  

  كیف تختلف الادوات والاجھزة المنزلیة الكھربائیة ؟  :المعلمة 
  جھزة والادوات ؟ أذكري امثلة على ھذه الا  

  ) یتم ارتداء القبعة البیضاء لتوضیح الحقائق والمعلومات(
  . یتم تسجیل الاجابة على ورقة العمل   

  . المكیف ، الثلاجة : اجھزة تبرید مثل 
  . المدفأة ، السخان ، المكواة ، الطباخ الكھربائي : اجھزة تسخین  مثل 
  . اشارة الكھرباء المصابیح الكھربائیة ، : ادوات اضاءة مثل 
  . خلاط ، المروحة ، الغسالة : اجھزة الحركة مثل 
  الرادیو ، المسجل ، : اجھزة صوتیة مثل 

  . مثل التلفزیون : اجھزة صوتیة مرئیة 
  

في یومنا ھذا بلدنا یفتقر الى الخCدمات الكھربائیCة بسCبب الظCروف التCي مCر بھCا ، إذ  :المعلمة 
  . ما ادى الى انقطاع التیار الكھربائي لساعات طویلة تحطمت المحطات الكھربائیة ، م

  كیف یمكنك ان تحل ھذه المشكلة ؟ . لو كنت مسؤول في دائرة كھربائیة   
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ترتCCدي التلمیCCذات القبعCCة الحمCCراء والصCCفراء بأظھCCار المشCCاعر تجCCاه الفكCCرة واعطCCاء بCCدائل (
  ) . ایجابیة واقتراحات

. لتیCCار الكھربCCائي لا ینطفCCأ سCCاعة واحCCدة انھCCا فكCCرة جیCCدة لCCو كنCCت مسCCوؤلة لجعلCCت ا -
  المعلمة احسنت كیف یمكنك ذلك ؟ 

 . اقسم ساعات التیار الكھربائي بالتساوي الى جمیع المناطق  -
 . اقترح بأنشاء محطات تولید كھربائیة جدیدة  -

  
  فكرة جیدة كیف تعمل ؟  :المعلمة 

  نستورد ونستلف من دول اخرى   
  . اطلة اعمل على تصلیح المحطات الع -
  . اوفر كھرباء خاصة في المستشفیات لان المرضى یحتاجون الى ذلك  -

  ماذا یحدث لو انطفأت الكھرباء في الشوارع والمنزل ؟ / س
یCCتم ) ترتCدي التلمیCذات القبعCة السCCوداء وھCي الحكCم السCCلبي علCى الامCور فCCي ضCوء المنطCق (

  . تسجیل الافكار على ورقة عمل 
  . ند تسخین الماء للاستحمام شتاءاً ع) النفط (سنصرف الوقود  -
 . فكرة غیر جیدة ، لانھا لا تمكننا من رؤیة الاشیاء لیلاً ، لا نتمكن من القراءة لیلاً  -
ومCCاذا ... جیCCد (لا نCCتمكن مCCن تشCCغیل اجھCCزة التبریCCد فCCي ایCCام الصCCیف الحCCار المعلمCCة  -

 )نعمل
 .بب الامراض انقطاع التیار الكھرباء یضر الالبان والاجبان واللحوم ویس -
 . سننام على سطوح البیوت مما یؤدي الى قرص الحشرات وتسبب الامراض  -
لا نحصل على الماء لان سحبھ مCن خCلال المولCدات وبالتCالي یضCطر النCاس الCى حفCر  -

 . البئر من ماء النھر ویسبب المرض 
یسCCبب الجCCوع وانقطCCاع التیCCار الكھربCCائي لان مضCCخات المیCCاه تعمCCل علCCى الكھربCCاء  -

 . التالي لا نستطیع الزراعة وب
لا نتمكن من تشغیل المصانع مما یجعلنا نستورد من دول اخرى ھذا یؤدي الى ضCعف  -

 . اقتصاد البلد والجوع  
  .  سیھاجر الناس الى دول اخرى  -

  ماذا تعلمت من ھذا الدرس ؟ 
ویCتم تسCجیھا علCى  تبدأ التلمیذات بأرتداء القبعة السوداء لغربلة الافكCار واسCتیفاء المفیCد منھCا(

  ) السبورة 
  . نستخدم الكھرباء في تشغیل التلفزیون في التسلیة  -
 . الخ ... نستفاد من الكھرباء في المستشفیات اثناء اللیل وخاصة الطوارىء ، الولادة  -
خاصة عندما نصبح مھندسات عندما ارید بناء بیت یجب التأكیCد علCى تغلیCف الاسCلاك  -

 . لانھا تسبب الخطر 
 . اد من الكھرباء لتوفیر المیاه في بلدنا حتى لا نمرض نستف -
 . في تشغیل اجھزة المنزل بدون الكھرباء نحتاج الى وقت طویل  -
 . للقراءة لیلاً  -
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تفیدنا في مواقف كثیرة مثل المستشفیات ، یقترحون الاجھزة التي تعمل علCى الكھربCاء  -
 . لا یستطیعون معالجة المرضى الا بوجود الكھرباء 

  
  ) :دقائق  ٧( لتقویم ا

یCCتم التحقCCق مCCن نمCCو التلمیCCذات فCCي ضCCوء اھCCداف الCCدرس یCCتم طCCرح الاسCCئلة الاتیCCة   
  : تحریراً 

  ما فوائد الكھرباء ؟ 
  . اضیفي الاجھزة الكھربائیة  -١
 . أعطي مثالاً واحداً غیر وارد في الكتاب المدرسي عن اجھزة التحریك  -٢
 . المدرسي عن اجھزة التبرید أعطي مثالاً واحداً غیر وارد في الكتاب  -٣
 . أعطي مثالاً واحداً غیر وارد في الكتاب المدرسي عن اجھزة التسخین  -٤
 . عدد اھمیة الكھرباء في حیاتنا  -٥
  

  ) : دقیقتین ( واجب بیتي 
  . تحضیر الدرس القادم موضوع كیف تعمل الكھرباء   

  
  :مصادر المعلم 

ربویCCة معاصCCرة فCCي تعلCCیم التفكیCCر محمCود ، صCCلاح الCCدین ، تفكیCCر بCCلا حCCدود رؤى ت -١
  . ، القاھرة  ٢٠٠٧،  ١والعقل ، عالم الكتب ، ط

2- DeBono , E , 1985 , Six Think Hats " Its Ediction Miea 
Manggement Resources . Ine , United States of America .  

 
  : مصادر التلمیذ 

  . ، العراق  ٢٠٠٦،  ١٢، ط ٢كتاب العلوم العامة للصف الثالث الابتدائي ، ج -١
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  )٤(ملحق 
  فقرات الاختبار التحصیلي البعدي

  
  :المادة             : اسم المدرسة 

  :  الزمن                       :الصف والشعبة 
  : اسم التلمیذة 

  : ضعي دائرة حول الحرف الذي یمثل الجواب الصحیح لكل عبارة من العبارات الاتیة / س

المستوى   التحصیلي فقرات الاختبار  ت
  الذي نفسھ

رقم 
الھدف 

السلوكي 
في 
  ملحق

عندما تلاحظین اشارة المرور ذات اللون الاحمر ھCذا یCدل علCى   ١
  : حالة 

  السیر  -الاستعداد  ج -الوقوف   ب -أ

١٠  ١  

  : المصدر الضوئي غیر ذاتي الاضاءة من بین المصادر ادناه   ٢
  القمر  -النجوم  ج -الشمس  ب -أ

١٦  ١  

  :عند قذف الكرة الى اعلى فأنھا ستعود الى الاسفل بسبب   ٣
  جاذبیة الارض   - أ

 خفة وزنھا   -  ب
  سرعة حركتھا  -ج

١٧  ٢  

عندما تنظرین من خلال عدسة مكبرة على قطعة قماش كمCا فCي   ٤
  : الشكل المجاور فأنك تلاحظین أن الخیوط 

  متجاورة ومتشابكة   - أ
 متجاورة ومفككة   -  ب
  فقط متجاورة  -ج
  

٥  ٣  

  : یمكن الحصول على النفط من   ٥
  النباتات -عمق البحر  ج -باطن الارض  ب -أ

٦  ١  

  : یعتمد الانسان في الحصول على ملابسھ من   ٦
الحیوانCCات والنباتCCات  -الحیوانCCات فقCCط  ج -النباتCCات فقCCط  ب -أ

  معاً 

٣  ١  

  : یوجد سلك رفیع في ادوات التسخین كي   ٧
  طب تحمي الجھاز من الع  - أ

 یسخن عند مرور الكھرباء فیھ   -  ب
  یقلل من صرف الطاقة الكھربائیة  -ج

٢  ٢  
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