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  الملخص

    ً إن فكرة الأسالیب المعرفیة وأن كانت قد أكدت على النمط المعتاد والمفضل دائما
فأنھا لاتقتصر على أنماط السلوك من قبل الفرد في إدراك المعلومات والتفكیر بھا ، 

المعرفي حسب ، بل تتعدى لتعكس الفروق في السلوك الاجتماعي والجوانب 
الشخصیة الأخرى ، فالأسلوب المعرفي لایؤثر بالطرائق التي یتمثل من خلالھا الفرد 
المعلومات عن العالم الخارجي ، وإنما یتعدى ذلك الى تنفیذ السلوك الاجتماعي 

  .المناسب 
ومع التسلیم بأن الإنسان اصبح بحاجة ماسة الى استخدام عملیاتھ العقلیة بكفاءة    

تتناسب وحجم التطورات والمشكلات التي یواجھھا في مجتمعھ المتغیر ، فأن أھمیة 
تتضح من خلال طریقة تعامل الفرد مع ) الثبات- الصقل(الأسلوب المعرفي 

قتھ في الفھم والتذكر ، وأنھا ترتبط المعلومات من حیث أسلوبھ في التفكیر وطری
بالحكم على الأشیاء وحل المشكلات وتولید الحلول ، حیث أن الأسلوب المعرفي 

یوضح أن التعامل مع المعلومات یعتمد على صیغ عدیدة منھا، ) الثبات- الصقل(
تصنیف المعلومات وتحلیلھا وتخزینھا واستدعائھا عند الضرورة ، كما أن ھذه 

لتي یمارسھا الفرد من خلال المواقف التعلیمیة أو تفاعلھ الیومي ، تسھم العملیات ا
  .بدور واضح في النمو العقلي للفرد وتوسیع مداركھ ومھاراتھ العقلیة 
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Abstract  
  The idea of the methods of cognitive and had assured  the usual 
pattern and preferred always by theindividual to grasp the 
information and thinking about them, they are not limited to 
patterns of cognitive behavior, but beyond to reflect the 
differences in social behavior and personal aspects other 
Valoslob knowledge does not affect the modalities of which is 
from which the individual information from the outside world, 
but goes beyond that to implement the appropriate social 
behavior. 



   While acknowledging that the man became desperately needs 
to use its mental efficiently to suit the size of the developments 
and problems faced by the society, the changing, the importance 
of the method of cognitive (refinement - Persistence) evident by 
the way the individual with information in terms of his style of 
thinking and his way of understanding and remembering, and 
they linked to judge things and solving problems and generating 
solutions, as the method of cognitive (refinement - persistence) 
shows that dealing with information based on formulas many of 
them, classification of information, analysis, storage and 
invoked when necessary, and that these operations exercised by 
the individual through educational situations or interaction daily, 
contributing to a clear role in the mental development of the 
individual and the expansion stimuli and mental skills. 

  
  التعریف بالبحث: اولا 
مما لا شك فیھ إن الاتجاه المعرفي یؤثر في سلوك الشخصیة وبناءھا واستثمار     

الثروة العقلیة یسھم في نمو المجتمع وتطوره ذلك التطور الذي یعمل في اثناء 
المؤشرات دالة على رقي أسالیب تفكیر أبنائھ وتمكنھم من تولید الحلول التي أفرزتھا 

) ٣١،ص ١٩٧٨منصور وآخرون ، . (نسانیة التغیرات التي مرت بھا المجتمعات الإ
وذلك لأن ھذا الاتجاه یعد من احدث الاتجاھات النفسیة المعاصرة ، حیث یشیر علماء 

الذاكرة ) الإدراك –التفكیر (النفس المعرفیون إلى أھمیة دراسة العملیات العقلیة مثل 
،  ١٩٨٣یدون ، داف. ( الانتباه ، حل مشكلة ، اللغة على صعید التنظیر والتطبیق 

أن استثمار الثروة العقلیة ومنھا الأسالیب المعرفیة تسھم إلى حد كبیر في ) ٤٨ص
حل المشكلات وتنمیتھا من خلال معرفة أي الأسالیب التي یستخدمھا الطلاب والتي 

ذلك أن ) ٩، ص ٢٠٠٠السید ، . ( تؤدي إلى أفضل طریقة في تولید الحلول 
مفاھیم المرتبطة بكل العملیات العقلیة أو ببعضھا ، وھي الأسالیب المعرفیة تعد من ال

في الوقت نفسھ مصدر للفروق الفردیة بین الإفراد ، فھي تصف وتحدد الطریقة التي 
وفي ھذا الصدد أشار ھوارد ) ٤، ص ١٩٩٤الفرماوي ، . (تتم بھا تلك العملیات 

كیریة إلى ضرورة تنمیة قدرات الطلبة التف (Hloward citron)سیترون 
والاستدلالیة بشكل متمیز في أنقى صورة لھا ، لكي یستطیعون تحویل ھذه القدرات 

) ١٦٩، ص ٢٠٠٣جمل والھویدي ، . (إلى تعلمھم الأكادیمي وسلوكھم الحیاتي 
ولھذا نجد إن النظرة الذكیة للمشكلات وطریقة النظر للتفاصیل ووضع الحلول 

لول تبدو مثالیة ھي في الواقع غیر لجوھرة المشكلات بواقعیة ولیس كفرضیات ح
ومن ھذا السیاق فان مشكلة ھذا البحث تبرز ) ٣، ص ٢٠٠١علي ، .  (قابلة للتنفیذ  

  : من خلال التساولات الآتیة 
  الصقل ـ ( ما ھو الأسلوب المعرفي المتمیز لطلبة الجامعة من حیث إبعاده

  ؟) الثبات
 ساسیة على تولید الحلول ؟ ما مستوى طلبة جامعة دیالى كلیة التربیة الأ  
  وبین تولید ) الصقل ـ الثبات ( ھل ھناك فروقا في الأسلوب المعرفي

  الحلول على وفق متغیري الجنس والتخصص؟



  وتولید ) الثبات –الصقل (إیجاد العلاقة الارتباطیة بین الأسلوب المعرفي
 .الحلول لدى عینة البحث 

  
    أھمیة البحث        

اھتمت البشریة بالمعرفة وطبیعتھا وبالعملیات العقلیة والنشاط الذھني المستخدم في          
وغیرھا من الأنشطة ) والاستیعاب –والتذكر  –والانتباه  –الإدراك (العملیات العقلیة 

ً من قبل العلماء والباحثین  ً وتركیزا العقلیة منذ أكثر من إلفي عام، ثم أصبح أكثر تزایدا
 غرابة في ذلك لأن المعرفة ومعالجتھا واكتسابھا وتنظیمھا وتطویرھا فیما بعد ، ولا

وتوظیفھا والاستفادة منھا تشكل الأساس الذي یحكم النشاط الإنساني ویوجھھ  
وأصبح على الإنسان ولا سیما وان الحیاة في تبدل ) ١٧، ص ٢٠٠٣ألزغلول ، (

سب حجم التطور العام وتطور مستمرین في استخدام عملیاتھ العقلیة بكفایة تنا
للمجتمعات ، وعلیھ فالأمر یتطلب الاھتمام بعملیة التعلم والأسالیب المعرفیة 
المستخدمة فیھا كونھا عملیة أساسیة في ھذا المجال ، فالمجتمع یملي علینا التفكیر في 

 ً ً ومعرفة وتطبیقا ومن البدیھي إن . مشكلاتھ وعصرنا یتصف بالتعقید والتطور علما
ً لعلاقات معقدة وللجوانب الاجتماعیة والثقافیة والقدرات یكون ھ ذا العصر منتجا

المعرفیة وقیمتھا المبنیة على القدرة على التعامل في المواقف والحقائق المختلفة التي 
تتسم بالتغیر السریع والتبدیل الكبیر یتطلب امتلاك كثیر من المعارف والمعلومات 

تتقبل التجدید والتطویر بمستوى من التروي والصبر  لمواجھة مشكلات الحیاة العقلیة
وھنا نجد على ) ١٦، ص ٢٠٠٠عدس ، (وخاصة ھذه المشكلات التي تواجھ الفرد

وجھة العموم تنامي الاھتمام بالعملیات العقلیة والمعرفیة والتفكیر إلى ألحد الذي یمكن 
النفس التفكیر على  معھ القول بأن العصر الراھن كعلم النفس ھو عصر الاھتمام بعلم

حیث تشیر ) ٦، ص ١٩٨٤أبو حطب وصادق ، .(مستوى العملیات العقلیة وأسالیبھا 
فكرة الأسالیب المعرفیة إلى طریقة الفرد في التعامل مع المعلومات من حیث أسلوبھ 
في التفكیر وطریقتھ في الفھم والتذكیر وإنھا ترتبط بالحكم على الأشیاء وحل 

ھا توضح إن التعامل مع المعلومات یعتمد على صیغ عدیدة منھا المشكلات ، حیث أن
وھذه . تصنیف المعلومات وتركیبھا وتحلیلھا وتخزینھا واستدعائھا عند الضرورة 

العملیات التي یمارسھا الفرد من خلال المواقف التعلیمیة أو تفاعلھ الیومي تسھم بدور 
 ١٩٨٧شریف والصراف ، . (لعقلیةواضح في النمو العقلي وتوسیع مداركھ ومھاراتھ ا

وإذا كان طلبة الیوم لیسوا بحاجة إلى حشو عقولھم عن طریق تلقینھم ) ١٥٦، ص
المعارف بقدر ما ھم بحاجة إلى إكسابھم طرائق التفكیر عبر عملیات التعلم والتعلیم ، 
    فأن ما یحتاجھ المتعلم ھو مسائل توظیف ھذه المعارف في أنواع الحیاة المختلفة ، 
وھذا یستدعي تضافر الجھود لإیقاظ ما استكان في عقول الطلبة من خلال طرائق 
قدیمة تعتمد الحفاظ على التذكر في تحصیل العلم وفي الوقت الذي تحتاج إلى تفصیل 
عملیات التحلیل والتركیب والتقویم أو ما یسمى بالعملیات العقلیة العلیا في تفكیر 

     .                  الإنسان 
أبو حطب وصادق ، . (والتفكیر على مستوى العملیات العقلیة وأسالیبھا       

إذ تشیر فكرة الأسالیب المعرفیة إلى   طریقة الفرد في التعامل مع ) ٦، ص١٩٨٤
المعلومات من حیث أسلوبھ في التفكیر وطریقتھ في الفھم والتذكر وإنھا ترتبط بالحكم 

تعامل مع المعلومات یعتمد على صیغ على الأشیاء وحل المشكلات فھي توضح إن ال
عدیدة منھا تصنیف المعلومات وتركیبھا وتحلیلھا وتخزینھا واستدعائھا عند الضرورة 
، وھذه العملیات التي یمارسھا الفرد من خلال المواقف التعلیمیة او تفاعلھ الیومي تسھم 



،  ١٩٨٧ف ، شری. (بدور واضح في النمو العقلي وتوسیع مداركھ ومھاراتھ العقلیة 
وإذا كان كل المتعلمین لدیھم خصائص فردیة تتعلق بعملیات التعلم فأن ) ١٥٦ص

الكثیر من الأشخاص یعول على العرض البصري ، بینما یفضل آخرون اللغة المنطوقة 
ویستجیب آخرون بصورة أفضل إلى إشارات الید في أداء النشاطات مما یدل على إن 

ات مختلفة لأسباب تعود إلى تكوینھم البیولوجي الأشخاص یتعلمون بطرائق وخطو
. والفرو قات النفسیة حیث یأتي الطلبة من ثقافات بیئیة وخلفیات تربویة مختلفة 

(Reiff ,  ومھما یكن من أمر فأن افتراضات البحوث في أسالیب التعلم وان قامت على
عض فرض إن المتعلمین یستلمون المعلومات من خلال أحاسیسھم ویفضلون ب

الإحساسات على الآخرین في حالات نوعیة فأن العدید من الدراسات العلمیة قد أشارت 
 Dxford)) . ١٩٩٣أكسفورد والبیھرمان ،(ودراسة ) ١٩٨٩أوبریت ، (إلیھ كدراسة 

Ebrman , 1993,pp.188-205) (Obrien,1989,pp.85-89)  وفي مجال
ات الاجتماعیة والأسریة فقد والمتغیر) الثبات  –الصقل ( العلاقات بین أسلوب 

أن الإفراد من ذوي الثبات یواجھون صعوبات في إعطاء  Kleinأوضحت دراسة 
إلى  Fiddlerوأشارت دراسة  (Klein,1970,p.224).  الحكم الدقیق على الآخرین 

إن القائد الفعال للجماعة یقع ضمن الأشخاص من ذوي الصقل حیث كانت أحكامھ 
وقراراتھ متمیزة عن الآخرین ، بینما كان الأشخاص من ذوي الثبات یبالغون في 
.   التشبیھ ویواجھون صعوبات إزاء التغیرات التي تواجھھم في حیاتھم الیومیة 

(Stonger , 1961, p.141)    أساسیا في إن دور الأ ً سالیب المعرفیة یبرز عاملا
أبو حطب . (تولید الحلول المناسبة للمشكلة فھي تختص بكیفیة التعامل معھا 

إلى إن الأسلوب المعرفي لھ  ( David)الى ان العملیات  ) ٤٨٣، ص ١٩٨٤وصادق،
إسھام كبیر في حل المشكلات واشار عملیات عقلیة تتم وفق تفكیر منظم ومتحرر من 

ً في حل المشكلات الاف ً متقدما                              . تراضات الجامدة فإن التفكیرالمبدع یعد نوعا
إلى أن حل المشكلات ھو ) ٢٠٠٢میروان ، (ویبین  )٧٥، ص ١٩٨٩الكبیسي ، (

عملیة التفكیر مركبة تتضمن استخدام معظم مھارات التفكیر الإبداعي والتفكیر الناقد 
قیة متعاقبة ومنھجیة محددة بھدف التوصل إلى أفضل الحلول وفق خطوات منط

میروان ، . (للخروج من مأزق أو وضع مغلق باتجاه ھدف مطلوب أو مرغوب 
ً لحل المشكلات ) ٢٦٥،ص ٢٠٠٢ فأن المشكلات . وإذا كان تولید الحلول یمثل نموذجا

فق مع الظروف التي یواجھھا الإنسان ھي حلقات في عملیات معقدة من التكیف والتوا
المتغیرة وان تولید الحلول ینبغي إلا یقتصر على العملیات التي اعتادھا الإنسان 

ھة المشكلات باستخدام الخبرات السابقة حسب بل إن الإبداع یتطلب أحیانا لمواج
على أي حال فأن جوھر الاھتمام )  ٣٢، ص ١٩٨٩الكبیس ، (.والمواقف الجدیدة 

ً في بالأسالیب المعرفیة یكمن  ً وحیویا في تأكید أھمیة الوصول إلى جعل الطالب نشطا
  .العملیة التربویة

ولا سیما وان لھذا الجانب أثرا في رفع كفاءة الفرد ) ٣٢٨، ص ١٩٩٤حزام، (  
التعلیمیة وان نسبة غیر قلیلة من الطلبة یفشلون في دراستھم ، ولیس بسبب ضعف 

، إلى إن المھارات الدراسیة التي  كفاءتھم ولكن بسبب أسلوبھم المعرفي الخاطئ
                                                    .)  ٤–٣،ص١٩٨٨حسن،(یتعلمھا الطلبة من 

                   
   أھداف البحث 

                                         -:یھدف البحث الحالي إلى   
  . لدى عینة البحث  ) الثبات –الصقل (قیاس الأسلوب المعرفي   -١



لدى عینة ) الثبات –الصقل (التعرف على الفروق في الأسلوب المعرفي  -٢
 ) . العلمي، الإنساني(التخصص ) ذكور،إناث(وحسب متغیر الجنس . البحث 

 . قیاس أسلوب تولید الحلول لدى عینة البحث    -٣
س التعرف على الفروق في تولید الحلول لدى عینة البحث  حسب متغیر الجن -٤

 ) .   الإنساني –العلمي (والفرع ) ذكور ،إناث(
وتولید ) الثبات –الصقل (إیجاد العلاقة الارتباطیة بین الأسلوب المعرفي  -٥

 .الحلول لدى عینة البحث 
                            

    حدود البحث   
كلیة التربیة الأساسیة وللمرحلتین / یتحدد البحث الحالي بطلبة جامعة دیالى     

) الإنساني –العلمي (والفرع ) إناث –ذكور (الأولى والثالثة حسب متغیر الجنس 
   . ٢٠١٣– ٢٠١٢وللعام الدراسي 

    
  :تحدید المصطلحات  

   (Cogmtive style)الأسلوب المعرفي : أولا   
   -:وقد عرفھ كل من  

  ) : ١٩٨٥( Husenحسن  - ١
بأنھ الطرق المختلفة التي یعالج بھا الإفراد المعلومات والعملیات الإدراكیة " 

حسن، " . (المنظمة كالخزن والتحویل والانتفاع من المعلومات المستمدة من البیئة 
  )  ١٣، ص ١٩٨٥

                                           
  ) : ١٩٩٢( Reiffرییف  - ٢

الطرائق والخطوات المختلفة التي یتخذھا الإفراد في خزنھم وفھمھم " 
" للمعلومات والتي تقود إلى تكوینھم البیولوجي وفروقاتھم النفسیة

(Reiff,1992,p.6)                                                                          
 

  ) : ٢٠٠٢(  Bernardoبیرناردو  - ٣
 Bernardo etalt)" طریقة الفرد في استخدام قدراتھ تجاه المھام المعرفیة " 

,2002,pp.149 -163)  
 

  :  ٢٠٠٣غنیم  - ٤
بأنھ الفروق الفردیة الثابتة بین الإفراد في استراتیجیات الأداء على المھام " 

  ) ١٤، ص ٢٠٠٣غنیم، (   " .         لحل المشكلات  الإدراكیة المعرفیة
مراجعة الباحث التعریفات السابقة التي وردت عن الأسلوب ومن خلال   

  . المعرفي یجد أنھا متضمنة في تعاریف عدیدة 
إن الأسلوب المعرفي یمثل طریقة ممیزة للفرد في كیفیة استخدام العملیات المعرفیة 
والتي تظھر في المواقف الحیاتیة المختلفة كما أنھا تعبر عن الطریقة التي یدرك 

  تعلم بھا الإفراد ویعالجون بھا المعلوماتویفكر وی
  

 ً    (Sharpening –Leveling)الثبات  –الأسلوب المعرفي الصقل : ثانیا
  :وقد عرفھ كل من 



  :   ١٩٨٣أبو علام وشریف  - ١
بأنھ الفروق الفردیة في توسیع قدرات الفرد والتي تتعلق بآثار الذاكرة بما "        

یساعدھا على وضوح الموقف والاستفادة من الخبرات السابقة فالإفراد من ذوي 
الصقل یمتازون بالحدة وعدم التشتت في الانتباه ، إما الأشخاص من ذوي الثبات 

  ) ١١١، ص ١٩٨٣، وشریف ،  أبو علام( ".یمتازون بالتشتت وعدم الانتباه 
  : ١٩٨٤ Messickمیسك  - ٢

بأن السیطرة المعرفیة تشیر إلى إن الشخص من ذوي الصقل یتصف بالتمایز           
الأقصى للمجال المعرفي مقابل الشخص من ذوي الثبات حیث یتصف بعدم التمایز 

    (Messick , 1984,p.20)                            .بھذا المجال 
  :  ١٩٩١ Berryبیري     - ٣

الصقل بأنھ الفروق في القدرة على الاحتفاظ بالمعلومات التي تتعلق بالمعرفة 
  (Berry , 1991,p.120)                .لاستذكار الجیدالتصویریة وا

  :   ١٩٩١الكبیسي  - ٤
بأنھ طریقة تمیز الشخص من ذوي الصقل  في توظیفھ الممیز للمعلومات 

كس ذلك في قدرتھ العقلیة ومواجھة مواقف الحیاة وحسن التوافق إزاء المثیرات وینع
إما الشخص من ذوي الثبات فھو اقل في توظیفھ للمعلومات في مواجھة مواقف 

 ً )                                                   ١٠،ص١٩٩١الكبیسي ، (                               .الحیاة واقل توافقا
 –الصقل (وء التعاریف السابقة لقد عرف الباحث الأسلوب المعرفي وفي ض  

وھو طریقة الشخص في تناول المعلومات إزاء المثیرات ومواقف الحیاة ، ) الثبات
وینعكس الصقل في میلھ إلى تقبل الأفكار الجدیدة والإدراك الجید والنشاط والتعاون 

الجید والفھم والاستیعاب والإنتاج  مع الآخرین والدقة في الانتباه والتذكر والأداء
  . بالحد الأقصى ، إما الثبات فینبغي بالضرورة العكس من ذلك 

قد تمثل بالدرجة التي ) الثبات –الصقل (إما التعریف الإجرائي للأسلوب المعرفي   
) الثبات –الصقل (یحصل علیھا الطالب عند إجابتھ على مقیاس الأسلوب المعرفي 

  . ث الذي أعده الباح
  

 ً    Gereration of solutionتولید الحلول : ثالثا
   - :عرفھ كل من 

  :  ١٩٨٧ (Reid)رید  - ١
بأنھ مسح ذھني في الدماغ للبحث عن رابطة جدیدة أو مبتكرة یمكن إن تقود 

  ) ٩٣ص  ١٩٨٧رید، (                                 .حل ممكن     دإلى تولی
  : ١٩٩٣ (De Bono)دي بونو  -٢    

عملیة تجمیع المعلومات وقراءة كل ما یتوفر من معلومات حول المشكلة 
  )  ٧٨دي بونو،  ،ص(                                                   .لإیجاد حل لھا 

 :  ١٩٩٨علیان  - ٣
 ً   . القدرة على مواجھة المشكلة في موقف اجتماعي معینة یتطلب حلا

  )  ٢٤، ص ١٩٩٨علیان ، (                                                              
  :  ٢٠٠١علي - ٤

بأنھ قدرة الإفراد على الاستخدام الأمثل لمواردھم عند مواجھتھم موقف ما         
ً وفي تعریف أخر  قدرة الفرد على امتلاك بعد نظر ورؤیة شمولیة " یتطلب حلا

  )  ٧٢ – ٧، ص٢٠٠١علي ، (بغیة إیجاد الحلول الممكنة لھا  لمشكلة ما 



وفي ضوء التعریفات السابقة فأن الباحث یضع التعریف الأتي لتولید الحلول بأنھ 
مرونة الشخص العقلیة على إنتاج أنواع مختلفة من الحلول التي ترتبط بموقف أو 

  . مشكلة معینة 
الدرجة التي یحصل علیھا الطالب أو : إما التعریف الإجرائي لتولید الحلول فیعني     

الطالبة على الاختبار الذي تبناه  الباحث والمتضمن عددً من المشكلات أو المواقف 
المألوفة (المتعلقة بالحیاة الدراسیة والتي تتطلب ذكر اكبر عدد ممكن من الحلول 

  ) . وغیر المألوفة
  

 ً   : طلبة الجامعة  :رابعا
  ) : ٢٠٠٢(عرفھم الزوبعي  - ١

الطلبة الذین انھوا مرحلة الدراسة الإعدادیة بنجاح وانخرطوا في " بأنھم 
الزوبعي ، ) . (إناثا –ذكور (صفوف الجامعة على مختلف أقسامھا الإنسانیة والعلمیة 

  )٩١، ص ٢٠٠٢
          

  
  
  

                  
 
  -:اطار نظري ودراسات سابقة   
ُطر نظریة في تفسیر الأسالیب المعرفیة -   : أ

ُطر النظریة التي حاولت تفسیر مفھوم الأسالیب المعرفیة،    ھناك عدد من الأ
ُطر    :ومن تلك الأ

  : Kogan , 1976منظور كوكان  - ١
أشار كوكان إلى الأسالیب المعرفیة من منظور دلالة الأداء والمحكات   

  : المستخدمة ویمكن أن تندرج في ثلاثة أنماط ھي 
  :  النمط الأول

ً باتجاه القدرة ، وفي ھذه الحالة     یمثل الأسالیب المعرفیة على أنھ الأكثر تعلقا
ً للحكم على الأسلوب المعرفي ،  فأن محك صحة الأداء أو مستوى الأداء یمثل معیارا

مة الأسلوب المعرفي للأداء المتطلب في الموقف  َ حسن، (وذلك من حیث مدى ملاء
  .) ٤٣، ص١٩٨٥

 
  : النمط الثاني 

یمثل الأسالیب المعرفیة التي لاتستدعي استخدام محك لصحة الأداء أو عدم   
س القطب صحتھ ، إذ ینظر إلى الأسلوب على أساس القیمة الأعظم لقطب معین ولی

  . الآخر لنفس الأسلوب المعرفي 
  

  : النمط الثالث 
وقد أشار إلى أن الأسالیب المعرفیة التي تنتمي إلى كل من النمط الأول أو النمط      

ً بالقدرات لدى أعمار زمنیة ما قبل المدرسة أكثر من  ً عالیا الثالث ترتبط ارتباطا
ارتباطھا بالقدرات لدى الأعمار الزمنیة الأعلى ، بمعنى أن ھذا النمط لا یحمل 



ثاني ، فعلى سبیل المثال فإن أسلوب سعة التصنیف خصائص النمط الأول أو النمط ال
(Categrow width)  خزام، (قد قدم قطباه في صورة محایدة بالنسبة لأھمیتھا

  . ) ٤٨، ص١٩٩٤
  
  (Goldstein & Blackman ,1978منظور كولدشتاین وبلاك مان  – ٢

من عدة مفھوم الأسالیب المعرفیة  ١٩٧٨لقد تناول كولدشتاین وبلاك مان عام      
جوانب تنظیریة وبوجھ عام ركزت على العلاقة بین الأسلوب المعرفي والذكاء 

(Intellegens)  والتصلب(Rigidity)  وعدم تحمل الغموض(Intolerance of 
ambiguity)  وقد تمثل الأطار النظري لھما في منظورین ھما ، :  

  
  : المنظور الأول 

ً یشیر إلى إن الأسالیب المعرفیة ھي ضوابط     ً فرضیا معرفیة بوصفھا تكوینا
 .الطرائق التي تمكن الفرد من الوصول إلى القبول الاجتماعي المتطلب في الموقف

  
  : المنظور الثاني 

إن الأسالیب المعرفیة یمكن دراستھا في إطار الشخصیة المتسلطة والتصلب ،    
ً إلى  أن التسلطیة ھي أول وعدم التسامح وتحمل الغموض ، وأشار الباحثان أیضا

الأبعاد التي یكمن وراءھا كثیر من المفاھیم المرتبطة بخصائص الأسالیب المعرفیة ، 
وأن ھذه السمات بمثابة جذور تفرعت منھا أبعاد سُمیت بأسالیب معرفیة 

(Goldstein & Blackman, 1978, PP. 20-80) .  
   

  : Guillford, 1980منظور كیلفورد  – ٣
المعرفیة من وجھة نظر كیلفورد ما ھي إلا طرائق أو أشكال تفضیلیة  إن الأسالیب   

أو استرتیجیات معرفیة في تناول المعلومات من قبل الفرد سواء كان ذلك في نموذجھ 
، كذلك ) ٦١، ص١٩٩٤شریف، (النظري أو في الدراسات التطبیقیة التي قام بھا 

  أكد كلیفورد على ما جاء بھ كل من سانتو ستیفانو 
(Santo stefano, 1969)  وفیرنون(Vernon, 1973)  عندما ان الأسالیب

المعرفیة سمات تعبر عن جوانب مزاجیة في الشخصیة ، حیث تظھر تأثیراتھا 
  المتناسقة في النھج الذي تحدث بھ العملیة المعرفیة أو الوجدانیة 

(Guilford, 1980, P. 716) مسألة كون الوظ ً ائف ، وقد بین كیلفورد أیضا
التنفیذیة العقلیة بأنھا ضابطة وموجھة للسلوك ، وھكذا نجد أن تأكید بعض الباحثین 
كما أشار كلیفورد على مسألة التحكم والتوجیھ في توضیح دور الأسالیب المعرفیة قد 

 ,Guilford, 1980)قرب مفھوم الأسالیب المعرفیة من نموذج كلیفورد لبنیة العقل 
P. 717)  من ً ، مما دفع كلیفورد إلى تفضیل استخدام مفھوم القدرات العقلیة بدلا

 . مفھوم الأسالیب المعرفیة 
  

  دراسات السابقة
  ) الثبات –الصقل (دراسات التي تناولت الأسلوب المعرفي : أولا 

  :   (Green) 1985دراسة كلایت  - ١
كان من بین أھداف ھذه الدراسة التي أجریت في الولایات المتحدة الأمریكیة       

الثبات والتفكیر ألتباعدي ولتحقیق ھذا الھدف تم  –معرفة العلاقة بین أسلوب الصقل 



الثبات والذي یتكون من مواقف بصریة ولفظیة ، ویتمثل ھذا  –تطبیق اختبار الصقل 
ر ومرونتھا لدى المفحوصین ، على عینة من الاختبار بالتعرف على طلاقة الأفكا

طلبة الثانویة وبعد معالجة البیانات إحصائیا باستخدام تحلیل التباین والاختبار التائي 
الثبات وبین  –توصلت الدراسة إلى إن ھناك علاقة دالة وموجبة بین أسلوب الصقل 

اد من ذوي الصقل قدراتھ التفكیر ألتباعدي ، كما توصلت ھذه الدراسة إلى إن الإفر
  .یتمیزون عن الإفراد من ذوي الثبات بقدرات التفكیر ألتباعدي 

                                                       (Green , 1985 , pp.3240)  
  :  (Theodore) 1992دراسة ثیودور  - ٢
عرفة استھدفت ھذه الدراسة التي أجریت في الولایات المتحدة الأمریكیة ، م     

الثبات وقدرات التفكیر ألتباعدي ، ولتحقیق ھذا الھدف  –العلاقة بین أسلوب الصقل 
الثبات الذي یتضمن مقاطع صماء وكلمات غیر مترابطة  –تم تطبیق اختبار الصقل 

طالب وطالبة جامعیة وبعد تحلیل البیانات ) ١٠٠(واختیار جیلفورد على عینة بلغت 
این توصلت الدراسة إلى إن الأشخاص من ذوي الصقل إحصائیا باستخدام تحلیل التب

  .  كانوا أكثر قدرة في التفكیر ألتباعدي من الأشخاص من ذوي الثبات
 (Theodore ,1992 , pp.70 -85)                                                        

                  
 ً   ) تولید الحلول أو حل المشكلات(دراسات التي تناولت : ثانیا
  ) : ٢٠٠٠(دراسة داود  - ١
اثر التدریب في مھارة حل المشكلات في خفض المشكلات لدى طالبات الصفوف الخامس (

  )والسابع والثامن الأساسي في المدرسة الأردنیة 
ب على حل استھدفت الدراسة فحص فعالیة برنامج إرشادي جمعي للتدری   

المشكلات في خفض شدة المشكلات التي تعاني فیھا طالبات الصفوف الخامس 
طالبة من الصف ) ١٦(وتألفت العینة من  والسابع والثامن في المدرسة الأردنیة

طالبة من الصف الثامن الأساسي ) ٢٠(طالبة من الصف السابع و ) ١٦(الخامس و 
ساسیة في مدینة عمان إذ اختیر كل تم اختیارھن من بین طالبات ثلاث مدارس أ

صف من مدرسة ، وقد قامت المرشدة ومعلمة اللغة العربیة في كل مدرسة بتحدید 
الطالبات اللاتي یعانین من اكبر عدد ممكن من المشكلات ، وتم تقسیم الطالبات من 
ً إلى مجموعتین تجریبیة وضابطة ، وتلقت المجموعات التجریبیة  كل صف عشوائیا

ً على مھارة حل المشكلات على شكل برنامج إرشادي ) ى حدةكل عل( برنامج تدریبا
دقیقة وبمعدل جلسة واحدة ) ٤٥(جمعي مكون من ثماني جلسات مدة كل منھا 

أسبوعیا ولمدة ثمانیة أسابیع متتالیة ولم تتلق المجموعات الضابطة أي نوع من 
رشادیة لأفراد المجموعات التدریب ، وفي نھایة البرنامج قدمت قائمة للحاجات الإ

التجریبیة والضابطة ورصدت الدرجة الكلیة لكل طالبة وبعد استعمال الوسط 
الحسابي والانحراف المعیاري واستعمال الاختبار التائي أظھرت النتائج إن ھناك 
فروق دالة إحصائیا بین المجموعات التجریبیة والضابطة على قائمة الحاجات 

  ) ٩٨ – ٩٧، ص ٢٠٠٠داود ، . ( موعات التجریبیة الإرشادیة ولصالح المج
  
  ) :                 ٢٠٠٤(العبایجي   دراسة  - ٢

  )اثر برنامج تعلیمي في تنمیة تفكیر حل المشكلات لدى طلبة كلیة المعلمین (
استھدفت الدراسة التعرف على اثر برنامج تعلمي في تنمیة مھارات حل المشكلات    

كلیة المعلمین جامعة الموصل وحسب المجموعة والجنس ، لدى طلبة الأولى في 
ً وطالبة موزعین على مجموعتین تجریبیة ) ٦٠(وبلغت العینة  ً و ) ١٥(طالبا طالبا



ً و ) ١٥(طالبة ومجموعة ضابطة تضم ) ١٥( طالبة تم اختیارھم بطریقة ) ١٥(طالبا
تعلیمي تم عشوائیة طبقیة اعتمدت الدراسة على مقیاس حل المشكلات وبرنامج 

إعدادھا من قبل الباحث وباستعمال معامل ارتباط بیرسون والاختبار التائي وأظھرت 
،  ٢٠٠٤العبایجي ، ( . النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح الذكور 

  )٨٦ص
      

                                                                     
   منھجیة البحث : ثالثا 

  منھجیة البحث وإجراءاتھ 
ً للإجراءات التي اعتمدھا البحث الحالي لتحقیق أھدافھ     یتضمن ھذا الفصل عرضا

من حیث تحدید مجتمع البحث واختیار عینة مماثلة لھ وإجراءات تطبیقھما على عینة 
   -:البحث وتحدید الوسائل الإحصائیة المستخدمة فیھ وعلى النحو الأتي 

  
  : مجتمع البحث : أولاً 

ً (كلیة التربیة الأساسیة / تحدید مجتمع البحث الحالي جامعة دیالى    ذكورا
/  ٢٠١٢للدراسة الصباحیة فقط من المراحل الدراسیة المختلفة للعام الدراسي ) وإناثا

   .تم الحصول عن الأرقام من التسجیل الصباحي ) ١(كما في جدول  ٢٠١٣
   )الثالثة للمرحلتین الاولى و (

  )١(جدول 
جامعة دیالى موزعة وفق متغیري الجنس والتخصص / أسماء أقسام كلیة التربیة الأساسیة 

  ٢٠١٢/٢٠١٣للعام الدراسي 
عدد   الاختصاص  القسم  ت

  الذكور
عدد 

  الإناث
  المجموع

  ٣٣٠  ٣٠٥  ٤٢٥  أنساني  اللغة الانكلیزیة  ١

  ٧١٨  ٣٣٦  ٣٨٢  أنساني  اللغة العربیة  ٢

  ٤٩٦  ٢٩٠  ٢٠٦  أنساني  التربويالإرشاد   ٣

  ٣٥٥  ١٦٢  ١٩٣  علمي  الریاضیات  ٤

  ٣٤٩  ١٢٦  ٢٢٣  علمي  العلوم  ٥

  ٣٧٠  ١٤٠  ٢٣٠  علمي  الحاسبات  ٦

  ٣٥١  ٤٣  ٣٠٨  أنساني  الریاضة  ٧

  ١٩٤  ٩٢  ١٠٢  أنساني  التاریخ  ٨

  ٢٢٣  ٩٣  ١٣٠  أنساني  الجغرافیة  ٩

  ٤٥٦  ١٧٢  ٢٨٤  أنساني  التربیة الفنیة  ١٠

 ٤٢٤٣  ١٧٥٩  ٢٤٨٤  المجموع

  
  

 ً   : عینة البحث التطبیقیة : ثانیا



أعتمد الباحث في اختیار عینة بحثھ على الطریقة العشوائیة ذات التوزیع منتظم     
ً حیث تم اختیار  ) ١٢٠(ومن جمیع المراحل الدراسیة المختلفة وبأعداد متباینة نسبیا

ً وطالبة من  ان سبعة منھا إنسانیة وھي أقسام من كلیة التربیة الأساسیة وك) ١٠(طالبا
اللغة الانكلیزیة واللغة العربیة والتوجیھ والإرشاد التربوي والتاریخ والجغرافیة (

/ اللغة الانكلیزیة (وتم اختیار ثلاثة منھا وھي ) والتربیة الفنیة والتربیة الریاضیة
) علومالریاضیات والحاسبات وال(وثلاثة أخرى علمیة وھي ) اللغة العربیة ، الإرشاد

ً و ) ٦٠(موزعین بالتساوي وفق متغیري الجنس والتخصص وبواقع  ) ٦٠(ذكورا
طالب وطالبة من ) ٦٠(إناثا وكذلك بالنسبة للتخصصات العلمیة والإنسانیة بحیث 

  ) .٢(طالب وطالبة من التخصص العلمي جدول ) ٦٠(التخصص الإنساني و 
  )٢(جدول 

  والتخصصعینة البحث التطبیقیة موزعة حسب الجنس 
  المجموع  عدد الإناث  عدد الذكور  الاختصاص  القسم  ت

  ٢٠  ١٠  ١٠  أنساني  اللغة الانكلیزیة  ١

  ٢٠  ١٠  ١٠  أنساني   اللغة العربیة  ٢

  ٢٠  ١٠  ١٠  أنساني  الإرشاد التربوي  ٣

  ٢٠  ١٠  ١٠  علمي  الریاضیات  ٤

  ٢٠  ١٠  ١٠  علمي  العلوم  ٥

  ٢٠  ١٠  ١٠  علمي  الحاسبات  ٦

  ١٢٠  ٦٠  ٦٠  المجموع

  
 ً   : أداتا البحث : ثالثا

الصقل ، (من أجل تحقیق أھداف البحث تم تكییف مقیاس للأسلوب المعرفي    
المعد خصیصا لطلبة الإعدادیة  وتبنى أداة أخرى تولید الحلول لقیاس  ) الثبات

المتغیر الثاني وفیما یأتي عرض لكیفیة بناء الأداة الأولى مقیاس اسلوب المعرفي 
  .وتبنى الأداة الثانیة تولید الحلول  الصقل والثبات

  
  ) الصقل ، الثبات(أـ مقیاس الأسلوب المعرفي 

الصقل ( لقیاس الأسلوب المعرفي )  ٢٠٠٨عطوان (لقد تبنى الباحث مقیاس 
لدى طلبة المرحلة الإعدادیة وقام الباحث بتكییفھ لتطبیقھ على )  ـ الثبات 

  :تیة المرحلة الجامعیة وعلى وفق الخطوات الآ
  . ـ إیجاد مؤشرات الصدق والثبات ١
  
  : صدق الأداة : أ 

  اكتفى الباحث باستخراج صدق الظاھري وصدق البناء   
  : اؤلا ـ الصدق الظاھري 

  . المقصود بھ إن المقیاس مناسب للغرض الذي وضع من اجلھ 



إلى إن المقیاس یعد ) ١٩٧٢( (Ebel)وأشار أیبل ) ٦٧٧، ص ١٩٨٥الغریب ، (
ً إذا إن فقراتھ تقیس المعرفة والقدرة التي وضع من اجلھا  ً ظاھریا   . صدقا

(Ebel , 1972 , p. 555)  
وتحقق ھذا النوع من الصدق من خلال عرض المقیاس على الخبراء والمحكمین   

 في مجال الارشاد وعلم النفس وأصبحت بنود المقیاس واضحة ووضح تعلیماتھ
  .والزمن المحدد للإجابة 

  
  : ثانیا ـ صدق البناء 

ً إلى البناء النفسي للخاصیة  المراد  ویقصد بھ تحلیل درجات المقیاس استنادا
   (Gronbach,1964,p.120-124)   . أو في ضوء مفھوم نفسي معین قیاسھا 

 للفقراتبإیجاد القوة التمیزیة وللتحقق من ھذا النوع من الصدق قام الباحث      
ً عن استخراج  ولذلك استخراج معامل ارتباط الفقرة بالدرجة الكلیة للمقیاس ، فضلا

 ً   .معاملات علاقة درجة الفقرة بالمجال كما مر سلفا
  

  : ثبات الأداة : ب 
 –الصقل (وقام الباحث باستخراج مؤشرات ثبات مقیاس الأسلوب المعرفي   
  : بطریقتین ھما ) الثبات

  : للاتساق الداخلي ) الفا كرونباخ(اولا ـ طریقة 
   وقد بلغ ) الفا كرونباخ(ولاستخراج الثبات بھذه الطریقة تم استخدام معادلة    

  ) . ٠.٧٩(معامل الثبات بھذه الطریقة 
  

  : طریقة الاختبار وإعادة الاختبار ـ   ثانیا
بوصفھا إحدى الطرق الشائعة في حساب الثبات إذ أنھا تكشف عن مدى استقرار    

النتائج عندما یطبق على مجموعة معینة أكثر من مرة عبر فاصل زمني محدد لقد تم 
ً وطالبة وھم الطلبة أنفسھم الذین تم تطبیق ) ٢٠(إعادة تطبیق المقیاس على  طالبا

تم تحدید أسماءھم وكانت الفترة الزمنیة بین المقیاس علیھا في المرة الأولى بعد إن 
حسب ) ٠.٨٢(حیث بلغ معامل ثبات المقیاس . التطبیق الأول والثاني في أسبوعین 

  . معامل الارتباط بیرسون 
على وفق ما ) الثبات –الصقل (غرض إعداد فقرات مقیاس الأسلوب المعرفي   

  .شار إلیھ في الفصل الأولیعكسھ التعریف النظري الذي اعتمد في ھذا البحث الم
  

  : ثالثا ـ تحلیل الفقرات إحصائیا 
یعد تحلیل الفقرات إحصائیا من خلال إجابات عینة من الإفراد یھدف الكشف عن    

الخصائص القیاسیة للفقرات من المتطلبات الأساسیة لبناء المقاییس النفسیة والتربویة 
ً عن صلاحیتھا أو صدقھا بشكل  لان التحلیل المنطقي للفقرات قد لا یكشف أحیانا

للدرجات یكشف عن دقة الفقرات في قیاسھا ما دقیق في حین إن التحلیل الإحصائي 
  (Ebel , 1972 , p.40)     .                                         وضعتھ لقیاسھ 

ویكاد یتفق أصحاب المقیاس النفسي على واحدة من الخصائص القیاسیة التي ینبغي   
  . التحقق منھا في المقاییس وھي القوة التمیزیة للفقرات 

ویقصد بالقوة التمیزیة للفقرة ھو مدى قدرتھا على التمییز بین الإفراد المتمیزین في   
،  ١٩٨١الزوبعي وآخرون ، . ( الصفة التي تقیسھا المقیاس والإفراد في تلك الصفة 



ً عن ذلك فأن المقاییس النفسیة تتطلب )      ٨٩ص القوة التمیزیة حساب فضلا
التي لا تمیز بین المستجیبین عن ھذه الفقرات بفقراتھا لغرض استبعاد الفقرات 

 , Chisetl ).                                    والإبقاء على الفقرات التي تمیز بینھم 
1981 , p.434)  وقد استخدم الباحث معادلة التمییز للبیانات المنقطعة وأعتمد معیار

قرات التي تزید قدرتھا التمیزیة أیبل في قبولھا أو رفضھا أي یتم الاعتماد وقبول الف
) ٠.٢٩ – ٠.٢٠(بینما تعدل الفقرات التي یكون معامل تمیزھا بین ) ٠.٢٩(عن 

  )  . ٠.٢٠(وترفض الفقرات التي یكون معامل تمیزھا اقل من 
(Ebel , 1972 , p. 349) 

  )3( جدول 
  )صقل ـ الثبات(معامل تمیز الفقرات مقیاس الأسلوب المعرفي 

  معامل التمیز   ت  التمییزمعامل   ت
٠.٥١  ٢٠  ٠.٣٢  ١  
٠.٣٩  ٢١  ٠.٣٦  ٢  
٠.٥٨  ٢٢  ٠.٤٩  ٣  
٠.٥٥  ٢٣  ٠.٤٦  ٤  
٠.٤١  ٢٤  ٠.٣٤  ٥  
٠.٤٠  ٢٥  ٠.٤٤  ٦  
٠.٤٧  ٢٦  ٠.٥٨  ٧  
٠.٣٧  ٢٧  ٠.٤٥  ٨  
٠.٣٢  ٢٨  ٠.٥٢  ٩  

٠.٥٥  ٢٩  ٠.٥١  ١٠  
٠.٥٧  ٣٠  ٠.٥٠  ١١  
٠.٣٦  ٣١  ٠.٦١  ١٢  
٠.٤٠  ٣٢  ٠.٤٠  ١٣  
٠.٤٥  ٣٣  ٠.٣٩  ١٤  
٠.٣٨  ٣٤  ٠.٥٧  ١٥  
٠.٣٦  ٣٥  ٠.٤٤  ١٦  
٠.٥٣  ٣٦  ٠.٥٩  ١٧  
٠.٥٠  ٣٧  ٠.٥٧  ١٨  
٠.٤٥  ١٩      

  
  ) علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكلیة للمقیاس (الاتساق الداخلي للفقرات - ٢

إن ھذه إضافة إلى أنھا درجة تعد من أدق الوسائل المستخدمة في حساب 
بمعرفة ما إذا كانت كل فقرة من فقرات الاتساق الداخلي للمقیاس فأنھا تھتم أیضا 

، ١٩٨٥عیسوي ، (.المقیاس تسیر في الاتجاه نفسھ الذي یسیر فیھ المقیاس كلھ 
  ).                                             ٥١ص

وقد استعمل معامل الارتباط الثنائي الأصیل لاستخراج العلاقة الارتباطیة بین درجة 
  . كل فقرة من فقرات المقیاس والدرجة الكلیة لھ 

وقد كانت معاملات الارتباط جمیعھا دالة إحصائیا لدى مقارنتھا بالقیمة الجدولیة 
  .یوضح ذلك) 4(والجدول ) ٣٩٨(وبدرجة ) ٠.٠٥(عند مستوى دلالة ) ٠.٩٨(

  )٤(جدول 
  )الثبات –الصقل (معامل الارتباط بین درجة الفقرة والدرجة الكلیة لمقیاس الأسلوب المعرفي  

رقم 
  الفقرة

رقم   معامل الارتباط
  الفقرة

  معامل الارتباط

٠.٣٢٧  ٢٠ ٠.٤٣٩  ١ 
٠.٢٣٧  ٢١ ٠.٢٦٨  ٢ 
٠.٤١٠  ٢٢ ٠.٤٠١  ٣ 



٠.٥١٧  ٢٣ ٠.٢٩٨  ٤ 
٠.٣١١  ٢٤ ٠.٣١٢  ٥ 
٠.٤٦٩  ٢٥ ٠.٢٩٢  ٦ 
٠.٤٥٥  ٢٦ ٠.٤٣٤  ٧ 
٠.٤١٢  ٢٧ ٠.٤٨٣  ٨ 
٠.٥١٤  ٢٨ ٠.٤٦٩  ٩ 

٠.٤٨٢  ٢٩ ٠.٤٨١  ١٠ 
٠.٤٨٠  ٣٠ ٠.٤٠٧  ١١ 
٠.٤٧٢  ٣١ ٠.٢٩٠  ١٢ 
٠.٣١١  ٣٢ ٠.٥١٧  ١٣ 
٠.٣٢٩  ٣٣ ٠.٣٢٧  ١٤ 
٠.٣٤٩  ٣٤ ٠.٢٤٩  ١٥ 
٠.٥٣٩  ٣٥ ٠.٤١١  ١٦ 
٠.٤٦٢  ٣٦ ٠.٤١٥  ١٧ 
٠.٥١٨  ٣٧ ٠.٤٦٠  ١٨ 
٠.٢٩٥  ٣٨ ٠.٢٩٨  ١٩ 

  
عند ) ٠.٩٨(معاملات الارتباط جمیعھا دالة إحصائیا لدى مقارنتھا بالقیمة الجدولیة 

  ) .٠.٠٥(مستوى دلالة 
  

  : اختبار تولید الحلول : ب 
  :تحدید متغیر تولید الحلول  - ١

بعد إن قام الباحث بتبني التعریف النظري لتولید الحلول الذي اعتمده الكبیسي 
الطالب الجامعي على تولید اكبر عدد من الحلول قدرة (والذي یشیر إلى ) ١٩٨٩(

 ) .امعیةالمألوفة وغیر المألوفة للمشكلات أو المواقف التي تجابھھ في حیاتھ الج
  .فقد استخدم الأداة نفسھا التي أعدھا الكبیسي    )٤٧، ص ١٩٨٩الكبیسي ، (
  

  : إعداد مواقف الاختبار  - ٢
اعتمد الباحث في قیاس متغیر تولید الحلول ، على الاختبار اللفظي المعد من قبل     

والذي یتكون من أربع عشرة فقرة تتمثل في مجموعة من ) ١٩٨٩الكبیسي ، (
المشكلات التي كشفت عنھا الدراسات العلمیة ان العدید من الطلبة الجامعیین یعانون 

اكبر عدد من الحلول لكل مشكلة من ھذه منھا ، والتي تتطلب من المستجیب تقدیم 
دقیقة وبغض ) ١٢(المشكلات دون تحدید لعددھا ونوعیتھا ، ضمن الوقت المحدد بـ 

  ) ٢٩٤، ص ١٩٨٩الكبیسي ، .   (النظر عن المشاعر نحو نوعیة الحلول 
قام الباحث بتصحیح اختبار تولید الحلول بنفس الطریقة التي اعتمدھا الكبیسي في      

  . حھ للاختبار تصحی
  

  : صدق الاختبار  - ٣
 قام الباحث باستخراج الصدق الظاھري للاختبار وذلك من خلال عرضھ 
على مجموعة من الخبراء والمحكمین المتخصص في علم النفس لإبداء أرائھم حول 

  . صلاحیة الفقرات وتعلیمات الاختبار وطریقة تصحیحھ 
  

  :ثبات الاختبار  - ٤
قام الباحث باستخراج ثبات اختبار تولید الحلول وذلك من خلال تطبیقھ على 

ً وطالبة التي أعید التطبیق علیھا لاستخراج ثبات ) ٢٠(نفس العینة المكونة من  طالبا



بعد مدة زمنیة بلغت أسبوعین من التطبیق ) الثبات –الصقل (الأسلوب المعرفي 
درجات الإفراد في التطبیق الأول  الأول تم حساب معامل ارتباط بیرسون بین

ودرجاتھم في التطبیق الثاني وكانت قیمة معامل الارتباط باستخدام ھذه الطریقة 
)٠.٧٠ . (  

  
 ً   : التطبیق النھائي : رابعا
وتبنى اختبار ) الثبات –الصقل (بعد إن تم بناء اختبار الأسلوب المعرفي   

قام الباحث بتطبیق الاختبارین . ث تولید الحلول وبھدف الإجابة عن تساؤلات البح
طالب وطالبة من طلبة كلیة التربیة ) ١٢٠(على عینة البحث التطبیقیة  المؤلفة من 

  . الأساسیة جامعة دیالى 
  

 ً   : الوسائل الإحصائیة : خامسا
لمعالجة بیانات البحث الحالي فقد استخدمت الحقیبة الإحصائیة للعلوم   

  . (SPSS)الاجتماعیة 
(Statistical packae for social Seierce) 


   -:نتائج البحث: رابعا 

  عرض النتائج ومناقشتھا وتفسیرھا 
  .لدى عینة البحث ) الثبات –الصقل (قیاس الأسلوب المعرفي : . الھدف الأول 

 ٤٢٤( لقیاس الأسلوب المعرفي لعینة البحث فقد قورن الوسط الحسابي للعینة البالغ 
) ٥٧(و بالوسط الفرضي الذي قیمتھ ) ٣، ٣٤١( درجة بانحراف معیاري )  ٦٠،

ولمعرفة دلالة الفرق .درجة ، واتضح أن متوسط العینة أعلى من المتوسط الفرضي 
ة والوسط الفرضي للمقیاس ، استعمل بین المتوسط الحسابي لدرجات إفراد العین

) ٥، ٧٥١( الباحث الاختبار التائي لعینة واحدة ، فظھر إن القیمة التائیة المحسوبة 
) ٠، ٠٥( بمستوى دلالة )  ١، ٩٦( وھي أعلى من القیمة التائیة الجدولیة البالغة 

، وھذا یعني إن طلبة الجامعة یتسمون بشكل عام بأسلوب  ١١٩وبدرجة حریة 
لصقل ، إذ یشكل الوسط الفرضي وذوي بعد الثبات الذین تقل درجاتھم عن الوسط ا

  .یوضح ذلك )  ٥( الفرضي والجدول 
  ) ٥( جدول 

  )الصقل ـ الثبات ( القیمة التائیة لدلالة الفروق على مقیاس الأسلوب المعرفي 
نوع 
  العینة

درجة   العدد
  الحریة

الوسط 
  الحسابي

الوسط 
  الفرضي

الانحراف 
  المعیاري

القیمة 
التائیة 

  المحسوبة

القیمة 
التائیة 
  الجدولیة

مستوى 
  دلالة

طلبة 
  الجامعة

٠.٠٥  ١.٩٦١  ٥.٧٥١  ٣.٣٤١  ٥٧  ٦٠.٤٢٤  ١١٩  ١٢٠  

   
) ١٩٥٧( وتتفق ھذه النتیجة التي توصل إلیھا ھذا البحث مع نتائج دراسة ھولزمان   

والتي أوضحت بان الطلبة یتمیزون بأسلوب الصقل وذلك لدقة انتباھھم وإدراكھم 
)    Klein,1970 P224( الجید وفحصھم الدقیق للمثیرات التي تعرض إمامھم 

  )  Burroway 1984 p243( ودراسة بورواي 



یعود ذلك إلى إن طبیعة مرحلة الجامعیة التي تعود مھمة في تحدید مستقبل  وقد
الطالبة في الحصول على الشھادة التي یرغبھا ، ساھمت في الحد من أسالیبھم ببعد 

 .الثبات وتنمیة أسلوب الصقل 
وقسمتھا على عددھا ، ) ٢(لقد استخرج المتوسط الفرضي من خلال جمع البدائل    

) ٣(ومجموعھا )  ٢-١( ذلك ان اوزان البدائل . تج في عدد الفقرات ثم ضرب النا
وعند الضرب في عدد  )٥,١(وعند القسمة یصبح متوسط اوزان البدائل ) ٢(وعددھا 
  .درجة ) ٥٧(یصبح مقدار المتوسط الفرضي للمقیاس ) ٣٨(الفقرات 

 
سلوب المعرفي الھدف الثاني ـ  التعرف على الفروق ذات الدلالة الإحصائیة في الأ

التخصص ) ذكور،إناث(وحسب متغیر الجنس . لدى عینة البحث ) الثبات –الصقل (
  ) . العلمي، الإنساني(
  ) ذكر وإناث(ـ الجنس  ١

  : الذكور   -  أ
الثبات  –بلغ الوسط الحسابي لعینة الذكور من طلبة جامعة على مقیاس الصقل    
بالوسط الفرضي البالغ  وقد قورن) ٧.٢٢٥(درجة وانحراف معیاري ) ٦٥.٢٨٢(
واتضح إن متوسط الذكور أعلى من المتوسط الفرضي ولمعرفة دلالة الفرق ) ٥٧(

بین المتوسط الحسابي لدرجات الذكور والوسط الفرضي للمقیاس ، طبق الباحث 
وھي أعلى ) ٧.٥٦٢(الاختبار التائي لعینة واحدة فظھر إن القیمة الثنائیة المحسوبة 

وبدرجة حرجة ) ٠.٠٥(بمستوى دلالة ) ١.٩٨(ة الجدولیة البالغة من القیمة الثنائی
) 6(وھذا یعني إن الذكور من الطلبة یتمیزون بأسلوب الصقل والجدول ) ٥٩(

  .یوضح ذلك 
  
  

  )٦(جدول 
الوسط الحسابي والانحراف المعیاري والوسط الفرضي للذكور ونتائج الاختبار التائي للمقارنة 

  الثبات –في أسلوب الصقل 
الوسط   العدد  نوع العینة 

  الحسابي
الانحراف 
  المعیاري

الوسط 
  الفرضي

  الدلالة   القیمة الثابتة

  الجدولیة   المحسوبة

  دالة  ١.٩٨  ٧.٥٦٢  ٥٧  ٧.٢٢٥  ٦٥.٢٨٢  ٦٠  ذكور 

  
  : الإناث   - ب

بلغ الوسط الحسابي لعینة الإناث من طلبة الجامعة على مقیاس الصقل الثابت 
وقد قورن بالوسط الفرضي البالغ ) ٨.٩٨٢(ودرجة انحراف معیاري ) ٥٨.٤٤١(
واتضح إن متوسط الإناث أعلى من المتوسط الفرضي ولمعرفة دلالة الفرق ) ٥٧(

بین المتوسط الحسابي لدرجات الإناث والوسط الفرضي للمقیاس استعمل الباحث 
وھي أعلى ) ٢.٥٠٢(وبة الاختبار الثنائي لعینة واحدة فظھر إن القیمة الثنائیة المحس

وبدرجة حریة ) ٠.٠٥(بمستوى دلالة ) ١.٩٨(من القیمة التائیة الجدولیة البالغة 
) ٧(الثبات والجدول  –وھذا یعني إن عینة الإناث یتمیزون بأسلوب الصقل ) ٥٩(

  .یوضح ذلك



وقسمتھا على عددھا ، ) ٢(لقد استخرج المتوسط الفرضي من خلال جمع البدائل   
) ٣(ومجموعھا )  ٢-١( ذلك ان اوزان البدائل . الناتج في عدد الفقرات ثم ضرب 

وعند الضرب في عدد  )٥,١(وعند القسمة یصبح متوسط اوزان البدائل ) ٢(وعددھا 
  .د) ٥٧(یصبح مقدار المتوسط الفرضي للمقیاس ) ٣٨(الفقرات 

  )٧(جدول 
ونتائج الاختبار الثنائي للمقارنة الوسط الحسابي والانحراف المعیاري والوسط الفرضي للإناث 

  الثبات –في أسلوب الصقل 
الوسط   العدد  نوع العینة

  الحسابي
الانحراف 
  المعیاري

الوسط 
  الفرضي

  الدلالة  القیمة التائیة

  الجدولیة  المحسوبة

  دالة  ١.٩٨  ٢.٥٠٢  ٥٧  ٨.٩٨٢  ٥٨.٤٤١  ٦٠  الاناث 

  
  ـ التخصص ٢ 

  : العلمي   -  أ
) الثبات –الصقل (بلغ الوسط الحسابي لعینة طلبة الفروع العلمیة على مقیاس 

وقد قورن الوسط الحسابي للعینة ) ٨.٧٦٧(درجة وانحراف المعیاري ) ٥٨.٤٤١(
واتضح إن متوسط الفرع العلمي أعلى من المتوسط ) ٥٧(بالوسط الفرضي البالغ 

بي لدرجات العینة من الفرع ولمعرفة دلالة الفرق بین المتوسط الحسا –الفرضي 
العلمي والوسط الفرضي للمقیاس استعمل الباحث الاختبار التائي للعینة واحدة فقصد 

وھي أعلى من القیمة التائیة الجدولیة البالغة ) ٥.١٦٥(إن القیمة التائیة المحسوبة 
الفروق ذات الدلالة الإحصائیة في ) ٥٩(وبدرجة ) ٠.٠٥(بمستوى دلالة ) ١.٩٨(

 –الجنس (ید الحلول لدى طلبة جامعة دیالى كلیة التربیة الأساسیة وحسب متغیر تول
  ) . أنساني –علمي (والتخصص ) إناث –ذكور 
  : الإنساني -ب

الصقل (بلغ الوسط الحسابي لعینة طلبة جامعة الفروع الإنسانیة على مقیاس 
قد قورن بالوسط الفرضي البالغ ) ٨.٧٣٧(وانحراف معیاري ) ٦٢.٧٧٨) (الثبات –
واتضح إن متوسط الفروع أعلى من المتوسط الفرضي ولمعرفة دلالة الفرق ) ٥٧(

نسانیة و الوسط الفرضي للمقیاس الإنسانیة بین المتوسط الحسابي لدرجات الفروع الإ
فظھر إن القیمة التائیة المحسوبة  –استعمل الباحث الاختبار التائي لعینة واحدة 

) ٠.٠٥(بمستوى دلالة ) ٢(وھي أعلى من القیمة التائیة الجدولیة البالغة ) ٣.٨٨٦(
وھذا یعني إن طلبة الفروع الانسانیة یتمیزون بأسلوب الصقل ) ٥٩(وبدرجة حریة 

  . یوضح ذلك ) ٨(والجدول  –
وقسمتھا على عددھا ، ) ٢(لقد استخرج المتوسط الفرضي من خلال جمع البدائل    

) ٣(ومجموعھا )  ٢-١( ذلك ان اوزان البدائل . ثم ضرب الناتج في عدد الفقرات 
وعند الضرب في عدد  )٥,١(وعند القسمة یصبح متوسط اوزان البدائل ) ٢(وعددھا 
  .درجة ) ٥٧(یصبح مقدار المتوسط الفرضي للمقیاس ) ٣٨(الفقرات 

  )٨(جدول 
الوسط الحسابي والانحراف المعیاري والوسط الفرضي للفروع الإنسانیة ونتائج الاختبار 

  الثبات –التائي للمقارنة في أسلوب الصقل 
  الدلالة  القیمة التائیةط الوسالانحراف الوسط   العدد  التخصص



  الجدولیة  المحسوبة  الفرضي  المعیاري  الحسابي

  دالة  ١.٩٨  ٣.٨٨٦  ٥٧  ٨.٧٣٧  ٦٢.٧٧٨  ٦٠  الإنساني

  
   قیاس أسلوب تولید الحلول  لدى عینة البحث  :الھدف الثالث 

طالب وطالبة )  ١٢٠( كان الوسط الحسابي لدرجات عینة الجامعة البالغ عددھم   
، )  ٤،  ٤٣٦( ، وبانحراف معیاري ) ٥٥، ٥٣٢( تولید الحلول جامعیة على اختبار 

وبعد استخدام الاختبار التائي لعینة واحدة ، تبین إن ) ٢١(بینما كان الوسط الفرضي 
ي ذات دلالة إحصائیة عند مستوى وھ)  ١٦، ٧٥٢( القیمة التائیة المحسوبة 

لمستوى ، مما یشیر عند نفس ا) ١، ٩٦٠(في حین كانت القیمة الجدولیة ) ٠٥،٠(
إلى إن الطلبة الجامعة لدیھم أسلوب تولید الحلول ویمیلون إلى استخدام أسلوب حل 

  . یوضح ذلك ) ٩( المشكلات وتولید الحلول كما في جدول 
  
  
  
  
  

  
  )٩(جدول 

الوسط الحسابي والانحراف المعیاري والوسط الفرضي والقیمة التائیة المحسوبة والجدولیة 
  الجامعة على اختبار تولید الحلوللعینة طلبة 

نوع 
  العینة

درجة   العدد
  الحریة 

الوسط 
  الحسابي

الوسط 
  الفرضي

الانحراف 
  المعیاري

القیمة 
التائیة 

  المحسوبة

القیمة 
التائیة 

  الجدولیة

مستوى 
  دلالة 

طلبة 
  الجامعة

٠.٠٥  ١.٩٦  ١٦.٧٥١  ٤.٤٣٦  ٢١  ٥٥.٥٣٢  ١١٩  ١٢٠  

  
وقسمتھا على عددھا ثم ) ٢(جمع بدائل الاداء واستخرج متوسط الفرضي من خلال  

وعددھا ) ٣(ومجموعھا ) ٢-١(ضرب الناتج في عدد الفقرات ذلك ان اوزان البدائل 
وعند الضرب في عدد الفقرات ) ٥,١(وعند القسمة یصبح متوسط اوزان البدائل ) ٢(
  .درجة) ٢١(یصبح مقدار المتوسط الفرضي للمقیاس ) ٢٨(
  

التعرف على الفروق في تولید الحلول لدى عینة البحث حسب متغیر : الھدف الرابع
  ) .   الإنساني –العلمي (والفرع ) ذكور ،إناث(الجنس 

  ) : ذكر وأنثى ( ـ الجنس  ١
بلغ الوسط الحسابي لعینة الذكور من طلبة جامعة دیالى كلیة التربیة الأساسیة على  

بینما كان الوسط الحسابي ) ٢٧.٠٢٧(درجة تباین ) ٥٣٢,٥٥(اختبار تولید الحلول 
درجة وتباین ) ١٣.٨٨٢(لعینة الإناث من طلبة جامعة على الاختبار نفسھ 

وبعد استخدام الاختبار التائي لعینتین مستقلتین القیمة التائیة الجدولیة ) ٢٣.٢٠٩(
ول عند مستوى دلالة ذات إحصائیة بین الذكور والإناث في تولید الحل) ١.٩٦(

  .یوضح ذلك) ١٠(والجدول 
  )١٠(جدول 

  الوسط الحسابي والتباین للذكور والإناث ونتائج الاختبار التائي للمقارنة في تولید الحلول



الوسط   العدد  الجنس  ت
  الحسابي

  الدلالة  القیمة التائیة  التباین

  الجدولیة  المحسوبة

  دالة  ١.٩٦  ١.٨٥  ٢٧.٠٢٧  ٥٣٢,٥٥  ٦٠  ذكور  ١

  ٢٣.٢٠٩  ١٣.٨٨٢  ٦٠  إناث  ٢

إن ھذه النتیجة تشیر إلى انھ لا یوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور والإناث 
  .في تولید الحلول 

  
  ) : أنساني  –علمي ( ـ التخصص  ٢
) ٥٣٢,٥٥(بلغ الوسط الحسابي لعینة الفروع الإنساني على اختبار تولید الحلول      

الوسط الحسابي لعینة الفروع العلمیة على فیما كانت ) ١٧.٤٣٣(ودرجة تباین 
وبعد استخدام الاختبار التائي ) ٢٧.٢٨٣(درجة وتباین ) ١٤.٢٨٣(الاختبار نفسھ 

عند مستوى دلالة )٥٣٢,٥٥(لعینتین مستقلتین ظھر إن القیمة التائیة المحسوبة 
وھذا یعني تفوق طلبة التخصص الإنساني على طلبة ) ٥٩(وبدرجة حریة )  ٠٥,٠(
یوضح ذلك وھذا یعني إن كلیة ) ٨(تخصص العلمي في تولید الحلول والجدول ال

  .یوضح ذلك ) ١١(الفرع العلمي یتمیزون بأسلوب الصقل والجدول 
وقسمتھا على عددھا ثم ) ٢(واستخرج متوسط الفرضي من خلال جمع بدائل الاداء  

وعددھا ) ٣(ھا ومجموع) ٢-١(ضرب الناتج في عدد الفقرات ذلك ان اوزان البدائل 
وعند الضرب في عدد الفقرات ) ٥,١(وعند القسمة یصبح متوسط اوزان البدائل ) ٢(
   .درجة) ٢١(یصبح مقدار المتوسط الفرضي للمقیاس ) ٢٨(

  )١١( جدول
الوسط الحسابي والانحراف المعیاري والوسط الفرضي للفرع العلمي ونتائج الاختبار التائي 

  )والثبات  الصقل( للمقارنة في أسلوب 
الوسط   العدد  التخصص

  الحسابي
الانحراف 
  المعیاري

الوسط 
  الفرضي

  الدلالة  القیمة التائیة

  الجدولیة  المحسوبة

  دالة  ١.٩٨  ٥.١٦٥  ٥٧  ٨.٧٦٧  ٥٣٢,٥٥  ٦٠  العلمي

  
) الثبات –الصقل (إیجاد العلاقة الارتباطیة بین الأسلوب المعرفي : الھدف الخامس  

   لدى عینة البحثوتولید الحلول 
) الصقل ـ الثبات ( بعد معالجة البیانات للتعرف على العلاقة بین الأسلوب المعرفي  

كان * وتولید الحلول باستخدام معامل ارتباط بیرسون ، فقد تبین إن معامل الارتباط 
وتشیر ھذه النتیجة إلى وجود ارتباط موجب بین المتغیرین إن العلاقة ) ٠، ٦٢( 

كلما كانوا ) الثبات –الصقل (إن الطلبة كلما كانوا یستخدمون الأسلوب طردیة أي 
أحسن وأكثر في إعطاء الحلول ، ویمكن تفسیر ھذه النتیجة من خلال إن البحث 
الحالي قد أوضح بان عموم طلبة الجامعة كانوا من ذوي البعد الصقل ـ الثبات وإنھم 

بدعین یضعون تصوراتھم واتجاھاتھم أكثر تولیدا للحلول ،فقد أوضح كیلفورد إن الم
الإبداعیة في شكل وجود منھج معرفي منسق ومرن ، ولیس في شكل وجود معتقدات 

كذلك نجد ان ) . ١٠٣، ص  ١٩٧٨ابراھیم ، ( ثابتة جامدة ترتبط بجزئیات ضیقة 
ستیرنیرك قد اكد على ان الفرد تقدم بالعمر والدراسة حتى وصول الجامعة ، زادت 



زات المعلومات على صعید الكم والنوع مما ینعكس ذلك ایجابیا على تنمیة لدیھ تجھی
  .قدراتھ في تولید الحلول والأفكار 

  
   التوصیات 

   - :في ضوء نتائج ھذا البحث یمكن للباحث إن یوصي بالاتي   
الاستفادة من أداتي البحث الحالي في المجال الدراسي والإرشاد النفسي في  -١

الثبات بما یجعلھم أكثر قدرة في  –الأسلوب المعرفي الصقل  الكشف عن الطلبة ذوي
  . مواجھة مواقف الحیاة المتغیرة وإیجاد الحلول لھا 

مراعاة التدریسیین للفروق الفردیة بین الطلبة ذوي بعد الصقل والطلبة ذوي  -٢
بعد الثبات عند قیامھم بتدریس وإیصالھم لھم والتعامل معھم حیث یتمیز الطلبة ذوي 

ً وتولید  بعد الصقل عن الطلبة ذوي بعد الثبات بقدراتھم في حل المشكلات عموما
ً مع ارتفاع مستوى أدائھم وانجازھم العلمي   .الحلول خصوصا

 
    المقترحات

ً للجوانب ذات العلاقة بھذا البحث فأن الباحث یقترح ما یأتي       -:استكمالا
اعیة ومھنیة مختلفة إجراء دراسات مماثلة للبحث الحالي على شرائح اجتم -١

  . ومراحل دراسیة أخرى كالمرحلة المتوسطة ومقارنتھا مع نتائج ھذا البحث 
) الثبات –الصقل (إجراء دراسات أخرى تتناول علاقة الأسلوب المعرفي  -٢

بمتغیرات أخرى لم یتناولھا البحث مثل الذكاء والدافعیة والغموض والانجاز 
 . الدراسي 

إجراءات دراسات تتناول علاقة تولید الحلول بمتغیرات لم یتناولھا البحث  -٣
الحالي كالاتزان الانفعالي التذكر الاضطرابات النفسیة وكذلك المستویات 

 . الاقتصادیة والاجتماعیة 
إجراء دراسة لمعرفة العوامل التي تساعد على تنمیة الأسلوب المعرفي  -٤

  .    لورتھ الصقل ودور التنشئة في تطوره وب
  

      المصادر
 –معاییره  –الإبداع ، مفھومھ ) : ٢٠٠٢(فتحي عبد الرحمن ، . جروان ، د - ١

مراحل العملیة الإبداعیة ، دار الفكر للطباعة والنشر  –تدریبھ  –قیاسھ  –نظریاتھ 
  . الأردن ، الطبعة الأولى  –، عمان 

أسالیب الكشف عن ) : ٢٠٠٣(زید . محمد جھاد ، الیھودي ، د. جمل ، د - ٢
المبدعین والمتفوقین وتنمیة التفكیر والإبداع ، دار الكتاب الجامعي ، العین ، 

 . الإمارات العربیة المتحدة ، الطبعة الأولى 
العادات الدراسیة لدى الطلبة المتفوقین ) : ١٩٨٨(حسن ، ناھده عیدان  - ٣

ً والمتأخری رسالة ماجستیر غیر منشورة ، جامعة بغداد ) دراسة مقارنة(ن دراسیا
 . ، كلیة التربیة 

استراتیجیات التعلم ) : ١٩٩٤(خزام ، نجیب الفونس ، وكبیسان ، صالحة عبد الله  - ٤
العدد ) أ) (٢١(والاستذكار لدى الطلاب الجامعیین ، مجلة دراسات المجلد 

 . الخامس 
الإبداع في حل المشكلات دار الرضا للنشر ، :  )٢٠٠١(حسین ، . علي ، د - ٥

 .  ٢٠٠١دمشق ، الطبعة الأولى ، كانون الثاني  –سوریا 



الأسالیب المعرفیة بین النظریة والبحث ، ) : ١٩٩٤(حمدي علي ، . الفرماوي ، د - ٦
 . جامعة المنوفیة كلیة التربیة ، مكتبة الانجلو المصریة ، الطبعة الأولى 

) المرونة –التصلب (الأسلوب المعرفي ) : ١٩٨٩(جید ، الكبیسي ، وھیب م - ٧
جامعة بغداد كلیة ) غیر منشورة(وعلاقتھ بحل المشكلات ، أطروحة دكتوراه 

 . التربیة الأولى 
علم النفس التربوي القاھرة ، مكتبة ) : ١٩٨٤(أبو حطب ، فؤاد وصادق ، آمال  - ٨

 . الانجلو المصریة ، الطبعة الثالثة 
الفروق الفردیة ) : ١٩٨٣(اء محمود ، وشریف ، نادیة محمد أبو علام ، رج - ٩

 . وتطبیقاتھا التربویة ، دار القلم ، الكویت 
العلاقة بین الأسالیب المعرفیة وكل من ) : ١٩٨٤(جابر ، عبد الحمید وآخرون  - ١٠

النمو المعرفي المفضل والعادات والاتجاھات نحو الدراسة والتحصیل لدى عینة 
 . الثانویة بدولة قطر ، مركز البحوث التربویة ، الدوحة من طلبة المرحلة 

مدخل علم النفس ، ترجمة سید الطواب وآخرون ، ) : ١٩٨٣(دافیدوف ، لندال   - ١١
 . ، دار ماكجروھیل للنشر  ٤القاھرة ، ط

مناھج البحث التربوي ) : ١٩٩٠(داود ، عزیز حنا وعبد الرحمن ، أنور حسین   - ١٢
 . شر ، جامعة بغداد ، العراق ، دار الحكمة للطباعة والن

علم النفس المعرفي ، دار الشروق ) : ٢٠٠٣(الزغول ، رافع الزغول ، عماد   - ١٣
 . للنشر والتوزیع ، عمان ، الأردن ، الطبعة الأولى 

 . الذكاء ، دار الفكر العربي ، القاھرة ) ٢٠٠٠(  - ١٤
معرفي دراسة عن أثر الأسلوب ال) : ١٩٨٧(شریف ، نادیة والصراف ، قاسم   - ١٥

على الأداء في بعض المواقف الاختیاریة ، مجلة العلوم الاجتماعیة ، المجلد 
 . ، جامعة الكویت  ١٣الرابع ، العدد 

أثر برنامج تعلیمي في تنمیة تفكیر حل ) : ٢٠٠٤(العبایجي ، ندى فتاح زیدان   - ١٦
 . المشكلات لدى طلبة كلیة المعلمین ، مجلة جامعة تكریت 

المدرسة وتعلم التفكیر ، دار الفكر للطباعة ) : ٢٠٠٠(لرحیم عدس ، محمد عبد ا  - ١٧
 . والنشر والتوزیع ، عمان الأردن ، الطبعة الأولى 

بعض الأسالیب المعرفیة وعلاقتھا بحل ) : ١٩٩٨(علیان ، محمد مصطفى   - ١٨
دراسة مقارنة بین الطلبة المتفوقین والطلبة الاعتیادیین ، أطروحة  –المشكلات 

 . الجامعة المستنصریة  –كلیة الآداب  –منشورة دكتوراه غیر 
الاندفاعي وعلاقتھ بالإبداع  –الأسلوب المعرفي التأملي ) : ٢٠٠٣(عیاش ، لیث   - ١٩

لدى طلبة المرحلة الإعدادیة ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، التربیة 
 . المستنصریة 

، بغداد ، المنظور المعرفي في علم النفس ) : ١٩٩١(الكبیسي ، وھیب مجید   - ٢٠
 ) . تقریر مطبوع بالرونیو(الجمعیة العراقیة للعلوم التربویة والنفسیة ، 

أسس علم النفس العام الطبعة الثانیة ، دار ) : ١٩٧٨(منصور ، طلعت وآخرون   - ٢١
 . الأفاق ، عمان 
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