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  التربية والتعليم عند الجاحظ وأبن رشد
  
  جامعة ديالى / كلية التربية                                                  مثنى علوان الجشعمي  . د
  

  المقدمة
غ���افر ال���ذنوب  ،بن���وره العظ���يم جنب���ات ه���ذا الك���ون الفس���يح    أن���ارذي الحم���د الله ال��� 

الذي يه�دي م�ن يش�اء    ،الذي يسبح له ما في السماوات والأرض،نالدعاء الرحمسميع ،جميعاً
  ........ اءمن يش ويضلّ

  .....بعد أما
من علماء التربية و علم النفس  سيمافيه  التأليفتناولت في بحثي هذا موضوعاً كثر 

ماكان مجموعاً منها ضمن طيات كت�اب  ،  آرائهع هو التعليم عند الجاحظ و ابرز فالموضو،
  ، مبعثرة ضمن مجموعة كتب أو، واحد 

قس��م البح��ث له��ذا  ، وس��عة تفكي��ره ونبوغ��ه  الف��ذةعقلي��ة الج��احظ  الآراءتعك��س ه��ذه  
والت��ي ،  الاس��لامبح��ث ف��ي التربي��ة العربي��ة س��واء أكان��ت قب��ل  الأول، عل��ى فص��ولالغ��رض 

  . الإسلامأو كانت بعد . لها الأسرة و التي تعتبر من أهم الوسائل عند العرب البدو تمث
فيبحث عن حياة الجاحظ و أهم مؤلفاته أو أه�م أرائ�ه ف�ي مج�ال     ،وأما الفصل الثاني   

  ..و من أرائه في المعلم و الكتاب و الطفل  ..التربية أو التعليم 
ت�أثير ف�ي الفك�ر الغرب�ي ، وتش�هد      عرب واكث�رهم  من كبار علماء الابن رشد  والفصل الثالث

م��ن العلمي��ة    بكثي��رب��ذلك مؤلفات��ه الت��ي تناقله��ا الع��الم ج��يلاً بع��د جي��ل وق��د أمت��ازت آراؤه          
م�ن   هاأم�ا آراؤه التربوي�ة والتعليمي�ة فنلمس�    . على الفلسفة والمنطق  لاعتمادهاوالموضوعية 
بادىء الإسلام وتعاليمه ، فق�د اس�تمد تل�ك    بم عميقيتمتع بأيمان ة فذة ، وإنساناً خلالها عبقري

  . التعاليم والمبادىء من مبادىء الإسلام وفكره المنير 
المص�ادر الت�ي تتح�دث ع�ن ه�ذه الشخص�ية        أما سبب اختيارن�ا له�ذا الموض�وع فه�و قل�ةّ          

الكبيرة ، فقد ظل طالب العل�وم التربوي�ة يرك�ز عل�ى الج�احظ واب�ن س�ينا والغزال�ي وغي�رهم          
منزلة عن غيره  انه لا يقل، مع  بالدراسةقليلاً ما نجد طالباً أو باحثاً يتناول ابن رشد كثير و

  .من علمائنا الكبار 
  -:وأخير اختم مقدمتي بقوله تعالى 

   ٢٨٦/البقرة       )وسعها لها ما كسبت وعليها ما اكتسبت  إلالايكلف االله نفساً  (
  
  
  

  الفصل الأول
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  التربية العربية

  التربية قبل الإسلام  -:أولا
إن أغراض التربية في العصر الجاهلي تلخصت في إعداد النشيء لتحصيل م�ا ه�و   

بائه ليسلك طريقهم في كسب العيش آضروري لحفظ الحياة وفكان الغلام يتمرن على أعمال 
  .وتحصيل اللباس واتخا˹ المسكن وليقتدر على مواجهة الأعداء ومنازلة الوحوش 

ي العصر الجاهلي سيما عند الحضر تهدف إلى تخريج الأحداث في وكانت التربية ف
وغيره��ا م��ن ، والتج��ارة، والبن��اء وال��نقش، كالهندس��ة والط��ب،والمه��ن المختلف��ة ،الص��ناعات 

وف�وق ˹ل�ك كان�ت التربي�ة ف�ي ˹ل�ك       ،الحرف التي تساعد عل�ى ت�وفير ال�رزق وتيس�ير الع�يش      
 )١(ات التي اشتهر بها العرب منذ القدم الزمان تهدف إلى بث العادات الفاضلة وغرس الصف

.  
وقد تشاركها ف�ي ˹ل�ك   ،وكانت الأسرة أهم وسائل التربية عند العرب البدو الجاهلين   

العشيرة التي تجمع أفرادها أواصر النسب وروابط القرابة التي تعد صورة مكبرة للأسرة إ˹ 
، ت واتخ�ا˹ المس�كن   كان الطفل يأخذ ع�ن أس�رته وعش�يرته طرقه�ا الخاص�ة ف�ي كس�ب الق�و        

ويتع��رف م��ن خلاله��ا عل��ى أس��اليب ال��دفاع وط��رق الإغ��ارة عل��ى الأع��داء وفن��ون الأعم��ال      
  .)٢(الخ..........والقنص ،والرمي،كالصيد،والصناعات 

  
  التربية بعد الإسلام : ثانياً 

  
ب�دءاً م�ن   ، أما التربية العربية بعد الإسلام ف�ان ه�ذه الفت�رة تمت�د ح�والي س�تة ق�رون          

ث�م انتق�ل س�ريعاً إل�ى     ، رن السابع الميلادي عندما انتشر الإسلام في شبه الجزيرة العربية الق
وال�روم حت�ى الق��رن الثال�ث عش�ر عن�دما قض�ي عل�ى الخلاف��ة        ، رب�وع إمبراط�وريتي الف�رس   

ففق�د الع�الم العرب�ي الإس�لامي الكثي�ر م�ن       ،م ١٢٥٨العباسية في بغ�داد عل�ى ي�د المغ�ول ع�ام      
وسيطرت علي�ه أخ�لاق التت�ر والمغ�ول واخ�ذ ينح�در ف�ي        ،والروحية ، ية مظاهر وحدته العقل

مت��أثرا ف��ي الوق��ت نفس��ه بت��داعي المس��لمين ف��ي   ، طري��ق الاض��محلال العلم��ي والاقتص��ادي  
  . )٣(الأندلس آنذاك 

  
____________________________  

   ٢٩:ص،التربية في الإسلام)١( 
  ٤٢:ص،نسانيةطبيعتها وإبعادها الإ،التربية المعاصرة )٢( 
  .١٦:التربية والتعليم ص-:ينظر)٣( 

وتأخ�ذ  ، وتنقسم هذه الفترة في الواقع إلى أطوار يتمركز كل واحد منه�ا بخص�ائص     
ط�ور نم�و الإس�لام ف�ي     ، فهن�اك الط�ور الأول   ، التربية خلالها إشكالا متباينة بع�ض الش�يء   

ر الفتوح�ات الإس�لامية الت�ي    ط�و ،وهنال�ك الط�ور الث�اني    ،عهد الرسول صلى االله عليه وسلم 
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وم�ن ث�م   وقارب�ت نهايته�ا ف�ي عه�د الأم�ويين      ، بدأت في عهد أبي بكر أول الخلفاء الراشدين 
 أويبد، والحضارات ،والامتزاج بين الشعوب ، الطور الثالث طور تكوين الحضارة العربية 

ي الق�رن الح�ادي   ويمتد حتى ظهور الأتراك السلاجقة ف، العباسي تقريباً العصرهذ مع بداية 
 )١(وتدخل في هذا الطور حضارة الأندلس منذ القرن الث�امن عش�ر الم�يلادي   ،عشر الميلادي 

 .  
وف�ي وس�عنا الق�ول أنه�ا كان�ت      ، وأوف�ى  ، وأما التربية في الحض�ر فق�د كان�ت أرق�ى       

  .)٢(وعالية ، ابتدائية ، تنقسم إلى قسمين 
وك��ان ، س ومعاه��د خاص��ة ب��هوهن��اك ماي��دل عل��ى ان��ه ك��ان لك��ل م��ن القس��مين م��دار   

وف��ن ، والمطالع��ة والحس��اب وقواع��د اللغ��ة ، الأطف��ال ف��ي القس��م الابت��دائي يدرس��ون الهج��اء  
  .)٣(والتاريخ، الآداب ، العمارة والنقش 

لبدو الجاهلين في الغالب طرق موض�وعة  لفلم يكن ، أما في طرق التربية وأساليبها   
فه وإنما ك�ان الأح�داث يأخ�ذون مايص�ل إل�يهم م�ن       ولا أساليب محددة في تربية النشيء وتثقي

والعضات ، او بما يسمونه من النصائح ، بالتقليد والمحاكاة ، والأخلاق والمعارف ، الآداب 
أو ، ورؤس�اء العش�ائر   ، و˹وو العق�ول الراجح�ة م�ن الأق�ارب     ، التي يلقيها الآباء والأمه�ات  

  .)٤(ية والفكر المبتكرة والأخيلة الدقيقةربما يتدبرونه في الشعر الحسن من المعاني السام
أما الحضر منهم فقد كانت لهم في التدريس خطط موضوعة وطرائق مألوفة و كان   

يكت�ب عل�ى أل�واح م�ن الط�ين       ف�المعلم ومن طرائقهم ف�ي التعل�يم الخ�ط    ، التعليم عندهم افرادياً
على كثير م�ن ه�ذه    مدنهمثم يجففها ويقدمها للتلاميذ وقد عثر الباحثون في أنقاض ، الطري 
  .)٥(الألواح

  
  
  
  

______________________________ 
  .٣٠-٢٥:المصدر السابق ص -:ينظر  )١(

  .١١٢:ومستقبلها ص،ومشكلاتها،التربية في البلاد العربية حاضرهاينظر  )٢(

 .٣٣:ينظر المصدر نفسه ص )٣(

 .٢٦١:التربية عبر التاريخ ص )٤(

  .٢٦٥:المصدر نفسه ص )٥(

ابع الذي يبدأ مع ظه�ور الأت�راك الس�لاجقة وينته�ي بظه�ور      وهناك أخيرا الطور الر  
تلك القبائل التي زحفت على ، قبائل المغول في أواسط أسيا في القرن الثالث عشر الميلادي 

وقض�ت عل�ى الكثي�ر م�ن أم�اكن العل�م       ، فأهلك�ت الح�رث والنس�ل    ، البلاد الإسلامية كالوب�اء  
على يد هولاكو ال�ذي أق�ام    ١٣٥٨ة في بغداد ودور الكتب و كما قضت على الخلافة العباسي
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دامت مدة ق�رن  ، على أنقاض الخلافة إمبراطورية ضخمة تمتد من الهند إلى أسيا الصغرى 
  .)١(تقريباً

يمك�ن تحدي�ده بص�ورة إجمالي�ة ف�ي كونه�ا        أما أهم دور للتربية الأخلاقية في الإسلام  
والعلاق�ة ب�ين ه�ذه الجوان�ب     ، ض�ارة  وخير مجتم�ع وخي�ر ح  ، الوسيلة الوحيدة لبناء خير فرد

لأن�ه إ˹ا ع�م الخي�ر    ، والغاية من هذه كل�ه تحقي�ق س�عادة عام�ة وش�املة ف�ي المجتم�ع        ، وثيقة 
  .الفرد والمجتمع و تكون السعادة نتيجة طبيعية لذلك 

إ˹ا رآه ، ب�أن ينص�ح ك�ل ف�رد الأخ�ر      ، وقد ق�رر الإس�لام مب�دأ النض�ج ف�ي المجتم�ع         
؟ ق�ال الله   قلن�ا لم�ن  ، ال�دين النص�يحة   (( قي فقال عليه الصلاة والس�لام  يخالف السلوك الأخلا

  )٢(. ))ولأئمة المسلمين وعامتهم ، ورسوله 
والمعنوية ، الإسلام هي تقدم المجتمع من الناحية المادية  نظرويمكن القول إن الحضارة في 

  .  )٣(ونحو غاية خيرة ، في جميع مناحي الحياة الإنسانية بروح خيرة 
  

  الفصل الثاني
  مؤلفاته..... حياته ..... الجاحظ 

  آراؤه  -:حياته : أولا 
هو سليل الحضارة العربية واللغة الصافية ) أبو عثمان عمرو بن بحر (الجاحظ هو   

والأسلوب الرش�يق الض�احك الس�اخر ال�ذي تمك�ن م�ن أن يجع�ل العربي�ة لغ�ة أدب وحكم�ة           ، 
 .  )٤(وينتمي في الأصل إلى قبيلة كنانة 

وتقلب الجاحظ في أعمال يدوية قبل أن يشتهر بالأدب بعد أن تفت�ق ˹ك�اؤه وظه�رت      
وامت�د ب�ه    ھ ١٥٠والفكر النير ف�ي أوائ�ل س�نة    ، وقد ولد هذا الكاتب الفذ ، قدرته على الحفظ

وأبو زيد ، ومنهم أبو عبيده ، وتتلمذ لعدد من رجال اللغة والأدب ، العمر حتى قارب القرن 
وعل��م الك��لام عل��ى النظ��ام   ، ودرس الحكم��ة ، وأب��و الحس��ن الأخف��ش النح��وي    ، يالأنص��ار

   .  )٥(، وشافه 
_________________________  

 .٣٠:التربية و التعليم ص -:ينظر  )١(

  .لم اعثر على هذا الحديث في معجم الاحاديث  )٢(

  .١٣٧-١٣٥: التربية الأخلاقية والإسلامية ص -:ينظر  )٣(

  .٧٤:ص  ١٦ج ،ي ياقوت الحمو، معجم الأدباء  )٤(

  .١١: داود سلوم ص . د، الجاحظ فكر ومنهج  )٥(

وقد أدرك القدامى ق�درة الج�احظ عل�ى إث�ارة ال�نفس وإيق�اظ الفك�ر وإيق�اد ش�علة ح�ب             
وزاد في دوران كتبه ، مع خفة روح وعلم جم وهذا الذي حببه إلى الناس ، المعرفة والتتبع 

  . )١(له على الأيدي و˹كره على الألسن وكثرة الخصومة حو
وكان�ت ل�ه   ، وقد اتصل الجاحظ بكبار رجال الدولة ومفكري عصره ورج�ال الأدب    

 الادبفقد خاض في ، والجاحظ متلون في أدبه وفكره ، علاقة بمحمد بن عبد الملك الزيات 
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والت�اريخ والاجتم�اع والفلس�فة والت�اريخ الأدب��ي والبلاغ�ة والنق�د وح�اول الج�احظ أن يج��رب         
ر على قلة ولكنه لم يكثر منه فلعله قد أحس بأنه يكفيه ترويض النثر الذي م الشعظحظه في ن

والفخر ف�ي أدب�ه ونبوغ�ه و     زروح الاعتزا، ولكنه أيضاً عكس في شعره ، بات طوع بنانه 
  . )٢(وهو أيضا ممتلئ بالنكنه العلمية والتندر على أصحابه 

أو ، أو باح�ث  ، لم ول�م يعجب�ه إلا ع�الم    والجاحظ لم يحترم شيئاً كما احترم الثقافة والع       
وقد عد العالم فوق مستوى الأمير و فضل مشهد العالم في شخص أمير وهو معزول ، أديب 

  . )٣(من الولاية على رؤيته وهو في دست الحكم 
وك��ان ي��رى أن الكات��ب أو الع��الم  إنم��ا يكت��ب للجم��اهير ول��ذلك فعلي��ه وف��ي س��بيل أن    

  . هلاً وميسوراً يعلمهم أن يكون واضحاً س
لبص�رة   ةفهو سليل بيئ� ، من الحديث عن بيئته الثقافية ، ولابد لنا ونحن نتحدث عن الجاحظ 

وكي�ف لا وه�ي أول�ى الحواض�ر     ، والعلمية ، التي مكنته من بناء شخصيته الأدبية ، الثقافية 
الدول��ة أه��م مرك��ز ثق��افي ف��ي  تع��دوكان��ت ، الإس��لامية الت��ي ش��يدها الع��رب بع��د قي��ام دول��تهم  

ولق��د عج�ت بعش��اق المع�ارف م��ن   ، لتجم��ع فص�حاء الع��رب وخطب�ائهم   ، العربي�ة الإس�لامية   
  .)٤(الشباب وطلاب العلم 

كانت متنوعة بحيث ش�ملت الثقاف�ة العربي�ة    ، ونتيجة قولنا أن مصادر ثقافة الجاحظ   
فقه  والس�نة   علوم القرآن  والحديث  وال والقبائل  والأنساب والأخبار و رفي الشع،  ةالأصيل

وقد اخت�ار الج�احظ لنفس�ه م�نهج المعتزل�ة مت�أثراً ب�ابي اله�ذيل         ، والثقافات الجديدة المترجمة 
 .ام أكثرهم تأثيراً في اعتزاله النظّ نّأألا ، وثمامة بن أشرس ، وإبراهيم النظام ، العلاف 
لي�ة جدي�دة   قدرته الفذة على التوليد والتنظير حدت بأتباعه إلى تك�وين فرق�ة اعتزا  إن   

  .)٥(اجتمع إليها الكثير من مؤيده والمعجبين به، سميت بالجاحظية 
  

___________________________ 
  .١٢:الجاحظ منهج وفكر صينظر  )١(

  .١٣:الجاحظ منهج وفكر صينظر  )٢(

  .٢٣:الجاحظ فكر ومنهج صينظر  )٣(

 .نقلاً عن مجلة الضاد،٥٨٧:العصر العباسي شوقي ضيف ص :ينظر )٤(

  . نقلاً عن مجلة الضاد  ٢٢٤:ص،ر الجاحظ فيهالنثر الفني واث )٥(

  
  :رأيه في المعلم 

إن الصورة التي نقلت عن الجاحظ فيما يخص التركيبة النفسية عن المعلم ف�ي كت�ب     
كثي�راً م�ن ط��البي    نّأويب�دوا  ، أو مبالغ��اً فيه�ا  ، أو م�زورة  ، الت�ي تلت�ه كان�ت مش�وهة      الادب

او قد اعت�اد ان يض�ع   ، من نوادر حول المعلمين استعاروا بعض ما وضع الجاحظ ، النادرة 
وان م�ا أورد كت�اب الأدب ع�ن ن�وادر ح�ول المعلم�ين أو نس�بوها        ، نوادره في خاتمة بحوثه 

أو يب��دو إن س��بب تل��ك الن��وادر ح��ول المعلم��ين ه��ي    ، ل��م تك��ن بقل��م الج��احظ  ، إل��ى الج��احظ 
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إليهم  ةلى ˹مهم و الإساءمما دعا الناس إ، اختلاف مستوى المعلمين في عصر الجاحظ نفسه
لأنهم طبقة لايحميهم السلطان أو ليس في أيديهم السيوف كاهل العسكر من أتراك وع�رب  ، 

)١. (   
وقد بين الجاحظ إن السلوك الفعلي الذي يمارس�ه المعل�م أم�ام التلامي�ذ م�ن الأس�اليب         

  : لأن هذا يعتمد على قوله تعالى ، التعليمية الناجحة 
ي رس��ول االله أس��وة حس��نة لم��ن ك��ان يرج��و االله والي��وم الأخ��ر وا˹ك��روا االله  لق��د ك��ان لك��م ف�� (

  ٢٧الأحزاب  )٤(  .)كثيراً
ويحتل المعلمون موقفاً ˹ا أهمي�ة كبي�رة م�ن س�لوك المتعلم�ين ع�ن طري�ق خل�ق الع�ادات               

لأنهم يتوقع�ون م�ن المعل�م    ،  لأو خاصة عند الأطفا،  مالسليمة التي تدخل في بناء شخصيته
لك�ن إ˹ا تب�وء المعل�م موقف�اً س�لبياً ف�ي نفس�ية الم�تعلم ال�ذي ي�رى           ، أو أحس�ن  ، ه�و أفض�ل   ما 

أو يص�بح ق�دوة   ، لأقوال�ه   لايأب�ه فان�ه  ، معلمه يعمل عكس ما يقول أو يخف�ي غي�ر م�ا يظه�ر     
على الع�الم أن  (( -:سيئة تعطي شراً أكثر مما تعطي خيراً إ˹ أشار الماوردي إلى ˹لك بقوله 

وان يس�ر غي�ر م�ا    ، وان يأمر بما لاياتمر ،ثم يتجنب أن يقول مالا يفعل ، يفعل لا يقول مالا
  ..                                                      ) ٢())   يظهر

 
  ويستشهد بأبيات من الشعر

  ي الظلامـــكهاد يخوض ف          و عامل بالفجور يأمر بالستر 
  أو هو يداوي من ˹لك السقم   ـــقم      أو كطبيب قد شقه س
  مـــفلا تل اولاًثوبك طهر     عظ  ــياواعظ الناس غير مت

  
  
  
  

____________________________  
  .٥٥:الجاحظ منهج وفكر ص: ينظر )١(
  .٧٠:ص،الأسس النفسية لأراء الماوردي التربوية  )٢(

  
ف�ق ق�ولهم م�ع    يت، و ينبغي أن يكون المربون مثلا صادقاً أو قائم�اً لتربي�ة المتعلم�ين      

وإلا ... ولا يفرطون في شي مما يدعون إليه ، فعلهم أو يلتزمون بكل ما يدعون إليه بصدق 
أو ق�الوا  ، اهتزت صورة المربي في أ˹هان المتربين أو يتحول المثل الصالح إلى مثل طالح 

ثره�ا فحس�ب   تفق�د أ لاإن أقوال المعلم إ˹ا خالفت أفعال�ه فإنه�ا   ((  -:ومما قالوا ، في ˹لك كثيراً
فيك�ون مثل�ه كمث�ل الطبي�ب ال�ذي يتن�اول       ، وإنما يكون لها عك�س الت�أثير ال�ذي توخ�اه المعل�م      

  ) .١())بحجة أن فيه سماً ناقعاً، وفي الوقت نفسه يزجر الناس عن تناول هذا الطعام ، الطعام 
(( و المعلم الجيد إ˹ قال عن المعلمين ، وقد ميز الجاحظ بين مستوى المعلم الرديء   

، أو ألزم��ت الأك��ابر ، أو فحش��ت عل��يهم ،وه��ؤلاء ه��م ال��ذين هج��رتهم أو ش��كوتهم ح��اججتهم 



 

 ٢٩٥

ورثي��ت لإب��اء الص��بيان م��ن ، ˹ن��ب الاص��اغر وحكم��ت عل��ى المجته��دين بتف��ريط المقص��رين 
و ، ول�م ي�رث للمعلم�ين م�ن إبط�اء الص�بيان عم�ا ي�راد به�م          ،  مإبطاء المعلمين عن تح�ذ يفه�  

   ) .٢()) من رعاة الضأن و رواض المهارة المعلمون أشقى بالصبيان 
نفس�ه  –ص�لى االله علي�ه وس�لم    -الرس�ول  جع�ل للعلم منزل�ة رفيع�ة عن�د المس�لمين وق�د        

  " .من علمني حرفا ملكني عبداً : " وجاء في أمثالهم " أنما بعثت معلماً " معلماً فقال 
فيحيدون عن ط�ريقتهم   لاشك أنها بحق قليل منهم وهم الذين لايعرفون الواجب الملقى عليهم

المثل��ى ولك��ن يؤخ��ذ الأبري��اء ب��ذنب المقص��رين وه��ل يوخ��ذ الجمي��ع ب��ذنب ال��بعض ؟ يق��ول       
وألزم�ت الأك�ابر ˹ن�ب الاص�اغر وحكم�ت عل�ى       :" الجاحظ مخاطباً من يغمط ح�ق المعلم�ين   

رت م��ن جه��ة النظ��ر علم��ت إن النعم��ة ف��يهم س��ابقة    ظ��المجته��دين بتف��ريط المقص��رين ول��و ن 
   ) .٣("اجب والشكر لازم و

ما كان عندنا بالبصرة أدرى بفنون العلم ولا أحسن :"-وقال أيضا يصف المعلم بحق  
فقد يكون المعلم من علم�اء اللغ�ة أو م�ن الق�راء     " بياتاً من أبي الوزير وأبي عدنان المعلمين 

. ماء القاسم بن سلام فهم من أجلة العل أو الكتاب كالوشاء وأبي معاوية النحوي وأبي عبدا الله
ل�و استقص�يت ع�دد النح�ويين والعروض�يين والحس�اب       :"ويقول الجاحظ عن منزلة المعلمين 

والخطاطين لوجدت أكثرهم مؤدب كبار ومعلم صغار فكم تظ�ن إن�ا وج�دنا م�نهم م�ن ال�رواة       
  الهداة ومن الحماة والكفاة ومن القادة ومن الذوات ومن والقضاة والحكماء ومن

  )٤(ومن أصحاب الرسائل والخطابة  ءالكتاب والشعراء والأدبا الرؤساء والسادة ومن كبار

  

   
__________________________________  

 .١٩٦:ص ، الوعي التربوي أو مستقبل البلاد العربية  )١(

 .٥٥:ص، الجاحظ منهج أو فكر  )٢(

  .٤٢،سعيد الديوهجي: التربية والتعليم في الإسلام  )٣(
  .٤٣ص،سعيد الديوهجي: ينظر التربية والتعليم في الإسلام ) ٤(

  

وينظر الجاحظ إلى مهنة التعليم نظرة تختلف عما كان ينظر إليها بعض ˹وي زمانه   
ودافع الجاحظ عن المعلم�ين  ) معلمي كتاب القرى (إلى طبقة معينة من الذين امتهنوا التعليم 

. المعلم��ين وم��ا زل�ت اس��مع ه��ذا الق�ول ف��ي   :" دفاع�اً مجي��داً فق�ال من��دداً بم��ن ينتق�د المعلم��ين    
م��نهم رج��ال ارتفع��وا ع��ن أولاد العام��ة إل��ى تعل��يم أولاد     :ض��ربين  عل��ى والمعلم��ون عن��دي 

الخاصة و ومنهم رجال ارتفعوا عن تعليم أولاد الخاصة إلى أولاد الملوك أنفسهم المرشحين 
ومحمد و محمد ب�ن المس�تنير   ، لكسائي اللخلافة فكيف تستطيع تزعم إن مثل علي بن حمزة 

  ال له قطرب وأشباه هؤلاء يقال لهم حمقى ؟الذي يق
هذا القول على هؤلاء الطبقة التي دونهم ف�إ˹ا ˹هب�وا إل�ى معلم�ين كتاتي�ب       زولا يجو  

  ) .١(" القرى فان لكل قوم حاشية وسفلة فما هم في ˹لك إلا كغيرهم 



 

 ٢٩٦

وكان اختلاف مستوى المعلمين في عصر الجاحظ نفسه دعا بعض الناس إلى ˹مهم   
  ءة إليهم لأنهم طبقة لايحميها السلطان وليس في أيديهم السيوف كاهل العسكر والإسا

من أتراك أو عرب ولذلك فان المعلمين لم يستطيعوا حماية مهنتهم ولا حماي�ة س�معتها وم�ع    
  وه��و ف��ي رس��الة   ) .٢(˹ل��ك ف��ان الج��احظ مي��ز ب��ين مس��توى المعل��م ال��رديء والمعل��م الجي��د        

بين  فيميزيقارن بين أنماط الثقافة ومناهج التعليم  عندما كون الجدجاد كأبعد ما ي) المعلمين (
والقض�ية الص�حيحة والحك�م    "والثقافة التي تعتمد على الفك�ر  ، الثقافة التي تعتمد على الحفظ 

المحمود انه متى أدام الحفظ أخر ˹لك بالاستنباط ومتى أدام الاستنباط أخر ˹لك ب�الحفظ وان  
   ) .٣("نه كان الحفظ اشرف منزلة م

ويرى الجاحظ إن المعلم بمعناه الواسع ه�و ك�ل ه�ؤلاء العلم�اء ف�ي الحض�ارة فكي�ف          
  .ندم المعلم من دون ندم حضارة العرب كلها 

  
  العلم في نظر الجاحظ أو فلسفة العلم عنده 

  
إن الحركة العلمية العربية كانت نتيجة عوامل عدة أهمها الجدل العلمي الدقيق الذي   

فق�د نب�ه ج�دل المعتزل�ة العق�ل العرب�ي إل�ى دق�ة الملاحظ�ة والق�درة عل�ى            . معتزلة نهض به ال
   ) . ٤(التحليل فنية ˹لك الإحساس العلمي بظواهر الطبيعة 

  
  

________________________________ 
   ٢٥٢ص  ١ج،الجاحظ : نالبيان والتبيي) ١( 

  .٥٥ص،داود سلوم .د:ينظر الجاحظ منهج وفكر ) ٢(      

 .٥٦ص : المصدر نفسه )٣(

  ٨٣:ص، الجاحظ منهج وفكر  )٤(

وك��ان للت��راث العلم��ي المت��رجم أو الم��وروث ع��ن ش��عوب أخ��رى اث��ر لتط��وير ه��ذا      
وكان الجاحظ أكثر علماء المعتزلة قدرة عل�ى نق�ل إمكاني�ة الجدلي�ة ف�ي عل�م الك�لام        ، التوجه 

والاستنساخ من الظ�واهر   والفلسفة إلى التطبيق العلمي سيما قدرته على الملاحظة والمقارنة
وك�ان يع�وز الحرك�ة العلمي�ة اليقظ�ة الت�ي تتص�ف بالان�دفاع         ، وتحليل بعض م�ا غم�ض من�ه    

 المصمم للكشف عن الحقيقة المختبر العلمي الذي كان يمكن أن يطورها وينقلها
   ) .١(من النقاش النظري والمقايسة إلى التطبيق العلمي والعملي لها 

   ) . ٢(الجاحظ العلمية إلى قسمين ويمكن أن نقسم مبادئ   
  .المبدأ السلبي   - أ

  . المبدأ الايجابي   - ب
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هذا المبدأ يقوم على الأفكار النظري�ة للخب�ر العلم�ي الش�ا˹ والغري�ب      : المبدأ السلبي    - أ
م��ا تن��اقض " الأول��ى ،أو يق��وم عل��ى تحليل��ه وتعليل��ه ووض��ع ل��ذلك قاع��دتين لرفض��ه  

  ) . ٣(" عة وخرج من طاقة الخلقة ما امتنع في الطبي" والثانية " واستحال 
  

  التعليم عند الجاحظ 
ينظر الجاحظ إلى مهنة التعليم نظرة تختلف عما كان ينظر إليها بع�ض ˹وي زمان�ه     

ال�ذين امتهن�وا التعل�يم ف��التعليم كغي�ره م�ن المه��ن ل�ه رجال�ه ال�ذين ارتفع��وا إل�ى مس�توى ع��ال           
ولاد المل�وك المرش�حين   افم�نهم معلم�و   ،  والأدب، وكانوا على حظ كبي�ر م�ن العل�م والثقاف�ة     

  ) . ٤(للخلافة 
ولاب�د  ،وقد كتب الجاحظ عن طبيعة الطفل والدوافع التي تق�وم عليه�ا بإثارته�ا عن�ده       

وتطرق إلى الظواهر العضوية والنفسية وأثرها في تنشئة الطفل وال�ى  ،إن يكون للتعلم دافع 
متى ثق�ل  ((أو تدهورها وفي ˹لك قوله  وظيفة الأعضاء وإهمالها وتركها يقضي إلى ضعفها

وإ˹ا تط�اول  ،ومتى دام الاستثقال احدث الهج�رات  ، الدرس تثاقلت النفس وتقاعست الطبيعة 
  ) . ٥()) وفي ترك النظر عمى البصر ، الكد رسخ الزهد 

ويؤكد الجاحظ في إحدى رسائله عل�ى أهمي�ة الاعت�راف للطف�ل بشخص�يته وحمل�ه عل�ى             
التعبي�ر عم�ا ف�ي ˹ات    و، الصحيحة ومشاركته الوجدانية فيما يحس به ويشعر  استعمال اللغة
  ) . ٦(وعلى قدر ثروته اللغوية التي أخذها من مربيه ومؤدبيه ، معرفته نفسه على قدر

_____________________________________ 
 .٨٣:ص،المصدر نفسه  )١(

 .٨٤:ص،المصدر نفسه  )٢(

  .٣/٢٣٨٣، الحيوان  )٣(

  .٢١:ص، الجاحظ  )٤(

 رسالة في الجد والھزل، الجاحظ  )٥(

  .٢٨:ص،رسالتھ في المعلمین ، الجاحظ  )٦(

  :الآراء التربوية للجاحظ 
  -:رأيه في الكتاب   - أ

ف��دعا إل��ى ض��رورة ، فالكت�اب عن��د الج��احظ ل��ه دور ف��ي ت��وارث الخب��رة والحف��اظ عليه��ا  
حرك�ة   لأن الثقافات الحية تخضع إل�ى ، مساهمة الفرد في تنمية التراث الثقافي للجماعة 

ينبغي أن يكون سبيلنا لمن بعدنا (  -:دائمة تضمن لها النمو والتطور ولذلك تراه قد قال 
كسبيل من كان فين�ا عل�ى إن�ا ق�د وج�دنا العب�رة أكث�ر مم�ا وج�دوا كم�ا أن م�ن بع�دنا يج�د              

   ) . ١()يجد في كل مكان الكتاب عتيدا  لان المتعلم، العبرة أكثر مما وجدنا 
   -:همية الكتاب اهذا الصدد مبيناً و قال الجاحظ في   
أو ن�اطق  ، وظ�رف حش�ي ظرف�ا أو بس�تان يحم�ل إزه�ارا       ، الكتاب وعاء مليء علماً (( 

 اًب� ولا معلم�اً اخض�ع ولاص�ا ح   ، أو أعل�م رفيق�ا أط�وع    ، ويت�رجم للأحي�اء   ، عن الموتى 



 

 ٢٩٨

ولا ، تكلف�اً  ولا أكثر أعجوبة أو تص�رفاً أو لا اق�ل تص�لفاً أو    ، اظهر كفاية أو اقل جناية 
   ) . ٢()) ولا اكف عن مقال من كتاب ، ازهد في جدال 

و ، أو الص�ديق ال�ذي يغري�ك    .. ن الكت�اب ه�و الجل�يس ال�ذي لايطري�ك      أو أكد على   
إلي�ه   توه�و إن نظ�ر  ، و يحت�ال علي�ك بالك�ذب    ، أو لايخدعك بالنفاق ، لايعاملك بالمكر 

وه�و  ، و فخم ألفاظك وعم�ر ص�درك   أ، أو يسط لسانك ، أطال إمتاعك أو شحذ طباعك 
بنوم  لولا يعت، أو يطيعك بالسفر كطاعته بالإقامة ، كطاعته بالنهار  لالذي يطيعك باللي

وان قطع�ت  ، وهو المعل�م ال�ذي إن افتق�رت إلي�ه ل�م يحق�رك       ، أو يعتريه الكلل أو السهر 
   ) . ٣())عنه مادة لم يقطع عنك الفائدة 

  
  :في الطفل رأيه

لمادة الجاحظية عن الإنسان مفرق�ة أو موزع�ة وف�ي كت�ب لات�وحي به�ذا       لقد وردت ا  
، كم�ا فع�ل ف�ي كتاب�ه العثماني�ة      ،فهو حين يخوض في موضوع يخص العقائد م�ثلاً  ، التوجه 

لاس��يما مرحل��ة الطفول��ة  ، ن��راه يق��ود الج��دل إل��ى مناقش��ة بع��ض جوان��ب الس��لوك الإنس��اني     
وي�رى  ،جسداً وعقلاً ،والتاسعة ، بين السابعة  فهو يتكلم على نمو الأطفال، ومرحلة النضج 

إلا إ˹ا ك�ان الطف�ل ظ�اهرة    ، إن النمو الطبيعي يجعل هؤلاء الأطفال في مستوى عقلي واح�د  
  ) ٤(الذي تدعمه المشاهدة والدراسة رأيه خارقة في الذكاء والقدرة ويوضح 

   
  

_______________________  
  .١٨-٩:من التراث العربي ص، صفحات تربوية  )١(

  .٣٣:ص،البيان والتبين  )٢(

  .٧٣: ص ، في أدب الجاحظ  ةالجوانب السيكولوجي )٣(

  .١٥:العثمانية صينظر  )٤(

، وتحدث عن قدرات الطفل في هذه المرحل�ة وب�ين بأن�ه يتمي�ز بالق�درة عل�ى الحف�ظ          
   ) .١(بل إن الطفل يفهم ويحفظ ما لقن به ،وقبول التلقين 

وان ، والعاطف�ة عن�د الطف�ل هم�ا اللت�ان تتغلب�ان        وقد اعترف الجاحظ ضمنا إن ق�درة الخي�ال  
ونم��و ، الق�درة العقلي��ة إنم��ا تك��ون ق��درة تالي��ة يت��رك له�ا مج��ال التف��تح بع��د النض��ج والدراس��ة   

   ) . ٢(الحاسة لديه 
كتب الجاحظ ع�ن طبيع�ة الطف�ل وال�دوافع الت�ي تق�وم بإثارته�ا عن�ده ولاب�د إن يك�ون           

وتط�رق  ، لعضوية والنفسية وأثرها ف�ي تنش�ئة الطف�ل    للتعلم دوافع كما تطرق إلى الظواهر ا
:  ( إلى وضيفة الأعضاء وإهمالها وتركها تقضي إلى ضعفها  آو تدهورها وف�ي ˹ل�ك قول�ه    

ومتى دام الاستثقال احدث اللهجات وإ˹ا ، متى ثقل المدرس تثاقلت النفس وتقاعست الطبيعة 
  . )٣()تطاول الكد رسخ الزهد وفي ترك النظر عمى البصر 



 

 ٢٩٩

في مسألة التقارب الذهني بين الطف�ل   مويخلط الجاحظ في المسألة التربوية ولا يجز  
ومعلم��ه ومحاول��ة العل��م والوص��ول إل��ى ˹ه��ن الطف��ل م��ن خ��لال التص��اغر ف��ي س��هولة الم��ادة  

وه��و ف�ي اح��د أقوال��ه يظ�ن أن بن��اء المعل��م الفك�ري وبن��اء مق��ارب ل��ذهن    ، والبديهي�ة والفك��رة  
ويرى إن الكبير يتص�اغر  ، إ˹ إن القول الأخر يناقض ˹لك ، عجيب  الطفل و وفي هذا خلط

الصبي عن الصبي افهم  اوقد قالو(    :للطفل كي يفهم عنه فهو يعرض فكرته الأولى بقوله 
والمرأة والمرأة ، والغبي والغبي ، والأحمق والأحمق ، وكذلك الغافل والغافل ، وبه أشكل ،

بيان إن ق��رب طب��ائعهم ومق��ادير عق��ولهم م��ن مق��ادير عق��ول  فم��ا أع��ان االله تع��الى ب��ه الص�� .. 
  . )٤()المعلمين 
والأعجب منه أن يصدر عن الجاحظ بعدما ق�دم لن�ا ع�ن    ،وان هذا القول قول عجب   

ولعله لايريد أن تكون هذه المق�ادير قائم�ة ف�ي الطبيع�ة وإنم�ا تص�در ع�ن        ، المعلمين ورتبهم 
:( الأخ�ر   رأي�ه علم بطبيعة الطفل ولذلك فهو يقول في التربية والمران والممارسة لمعرفة الم

وأدقهم فطنة وأبعدهم رؤية لو ناطق طفلاً هو ناغى ، وأجودهم بيانا ،إلا ترى أن ابلغ الناس 
وكان لايجد بداً من أن ، والشبه لمخارج كلامهم ،صبياً لتوخي حكاية مقادير عقول الصبيان 
الشريفة والألفاظ الكريمة وك�ذلك تك�ون المش�اكلة    ينصرف عن كل ما فضله االله به بالمعرفة 

  وإ˹ا كان قوله الأول في الصناعات قصد به ).بين المتفقين في الصناعات 
وربم�ا فه�م   ، إلى ما أوضحه في النص الثاني يكون الجاحظ لم يقصد سوءاً بمعلمي الأطفال 

  لتي ملاؤا بهاعنه قراؤه هاهنا خطا وحملوا هذا الخطأ الذي أوضحوه بهذه النوادر ا
  

________________________________  
 .١٦:العثمانية ص: ينظر  )١(

  ١٧ :المصدر نفسه ص: ينظر  )٢(

 .٥٧ص:داود سلوم .د:الجاحظ منهج وفكر  )٣(

   .٥٦ص،داود سلوم . د:الجاحظ منهج وفكر  )٤(

وفي أخر رسالة يفاضل بين الدروس التي يجب إن تقدم للصبي . بطون الكتب عن المعلمين 
وأم�ا النح�و ف�لا    : ( ول�ذلك فان�ه يق�ول    ، لاي�رى ف�ي ع�ويص مس�ائل النح�و كثي�ر فائ�دة        فهو ، 

تشغل قلبه منه إلا بمقدار مايؤديه إلى السلامة من فاحش اللحن ومن مقدار جه�ل الع�وام ف�ي    
وم�ا زاد عل�ى ˹ل�ك فه�و مش�غلة عم�ا ه�و        ، كتاب أن كتبه وشعر أن انشده وش�يء أن وص�فه   

  . )١()أولى به 
  

  الأخلاقية عند الجاحظ التربية 
إ˹ا كان الجاحظ مصورا اجتماعياً بارعاً فقد كان مرشداً أخلاقي�ا بلي�غ الأث�ر فه�و إ˹ا       

حمل على الم�رائين والمس�تثمرين والحاس�دين والمك�دين وص�غار النف�وس فم�ا كان�ت التس�لية          
ب�ل  ولم يكتف بوصف أو نقد ما يج�ري  .. رائدة بقدر ماكان الإصلاح عن طريق ردة الفعل 

مضى يوجه نحو الأكمل ويرشده إلى الطرق الفضلى التي تسمو بالإنسان نح�و تحقي�ق مثل�ه    
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المنك�ر  الأعلى ف�ي الحي�اة وه�و العام�ل ب�وحي مذهب�ه القائ�ل ب�الأمر ب�المعروف والنه�ي ع�ن            
آراؤه المناقبية بشيء من المحافظة الاجتماعية والتمسك بالفض�ائل الت�ي يفخ�ر به�ا      ويتخلص

والاعت�دال ف�ي   لإحسان والب�ر ب�الوعود والك�رم والتعاض�د والواج�ب الإنس�اني       المسلم ومنها ا
  .طلب اللذة وتسليط الإرادة على الهوى 

لقد كان على يقين بان الإنسان لن يكون سعيداً إلا أ˹ا سار بهدى ضمير الحي وراقب أعماله 
  .)٢(غيره مخلصين من أصدقائه واعتبر بمصاب بدراية وسمع إلى نصح ال

  
  -:بية العقيمة في سلوك الجاحظ التر

  
كان الج�احظ م�ن جمل�ة ال�ذين ك�انوا يس�يرون ف�ي رك�ب المل�وك وال�ولاة و يطيع�ون              

إرض��اء لش��هوة الخليف��ة "ال��رد عل��ى النص��ارى"أوام��رهم وينته��ون بنه��يهم فكت��ب رس��الة ف��ي  
رة العباسي في إثارة الحقد على النصارى بما كانت ت�نعم به�ا ه�ذه الطائف�ة م�ن الخط�وة الكبي�       

ويخل�ص الق�ول   ) النبيذ والشارب والمشروب(وهو يمدح الخمر في رسالته  .)٣(لأولياء نعمته
  .)٤(إلى انه يفرح الإنسان ويعزز معنوياته ويساعد على جمع شمل الخلان 

  
  
  

_____________________________  
  .٥٧ص : المصدر نفسه  )١(

  . ١٠٧ص  ، غريب  جورج. الجاحظ دراسة عامة .١٤٤-١٤٣ص: ينظر المصدر نفسه  )٢(

 .١٢٣ص ، جورج غريب .الجاحظ دراسة عامة . ١٢٣ص:المصدر نفسه  )٣(

  . ٦١ص : ينظر المصدر نفسه  )٤(

  :رأيه في الثواب والعقاب 
  

تناول الجاحظ موضوع الث�واب والعق�اب وماهي�ة السياس�ة     ، وفي رسالة من رسائله   
، باعه�ا والتص�رف بموجبه�ا    أو القائ�د الترب�وي الت�ي يج�ب علي�ه إت     ، التي ينبغي على المعل�م  

وفق تمكنه من ضبط مشاعره الخاصة والسيطرة على نفسه ف�ي ت�دبير ش�ؤون رعيت�ه س�واء      
والرهبة في نظر الجاحظ أصلا لكل تدبير ، فالرغبة ، أو في مجال ، أو الصف ، في البيت 

وان وضع الأمور في نص�ابها واس�تعمال الأش�ياء عل�ى وجهه�ا الص�حيح م�ن قب�ل المرب�ي          ، 
ي�ورد  ، من قبل الآخرين وعك�س ه�ذا الح�ال    ، والتقدير ، عله في موضع الثقة والاعتزاز يج

  .الباعدة وانقطاع العلائق الوجدانية بين المعلم والمتعلم 
والشفقة والحرمة الكفاية يوج�ب المباع�دة   ، وان تصرف المربي بعيدا عن النصيحة   

والمتوازن�ة وميزات�ه للأم�ور بغي�ر     وان شخصية المربي القلقة وتصرفاته غي�ر المنض�بطة   ، 
الح��ق وتفض��يله بع��ض التلامي��ذ عل��ى ال��بعض الأخ��ر دون اس��تحقاق ودون تميي��ز ب��ين الجي��د   
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وهذا كله يجلب السخط على صاحبها أي المربي ويقل�ب النف�ع   ، والرديء بسبب هوى معين 
ة وعادلة فالعمل التربوي يجب أن يقوم وفق مبادئ تربوية سليم، ضررا أو الإصلاح فساداً 

)١(.  
  

  :رأيه في التربية العقلية 
  

اهتم الجاحظ بالتربية العقلية أو حاجة العقل إلى الرعاية والتعهد فهو عرضة للتأثير   
  .فرعايته أو إصلاحه تكون بالعلم في محتواه كما او نوعا ، أو الانحراف أو المرض 

، لعق�ل او الض�مير   فان كان المحتوى فاسدا افس�د ا ، فعلى قدر صحته تصح النفوس   
لس�ان  "  -:وفي هذا المعنى له ق�ول  ، كان أسوا حالا ممن لم يخطئها ، أو من أخطا الطريقة 

وقل�ب  ، وان ك�ان علي�ه س�كت    ، فان كان ل�ه ق�ال   ، العاقل من وراء قلبه فإ˹ا أراد الكلام تفكر
  .)٢(" فان هم بالكلام تكلم به أو عليه ، الجاهل من وراء لسانه 

لج��احظ إل��ى العلاق��ة ب��ين النظري��ة أو التطبي��ق و إل��ى أهمي��ة الاس��تنباط و وق��د أش��ار ا  
إ˹ ، وه�ذا مب�دأ ترب�وي ح�ديث م�ن الناحي�ة التاريخي�ة        ، الاستدلال والتميز بين المه�م والاه�م   
  ولولا استعمال المعرفة لما كان للمعرفة معنى"˹كر الجاحظ في كتابه البيان والتبيين 

  
  

_______________________  
 .٢٥:رسالة المعاش والمعاد ص: ينظر ) ١(

  . ٢٥:ص، ومشكلاتها ومستقبلها ، حاضرها ، التربية في البلاد العربية )٢(

  
والإنسان الحساس إ˹ا كانت الأمور مميزة عنده اخ�ذ م�ا يحت�اج إلي�ه وت�رك م�ا يس�تغني عن�ه         

")١( .  
: ض�يعه  فق�ال   أري�د إن أتعل�م العل�م وأخ�اف أن أ    " ر الجاحظ إلى عبارات منه�ا  )واش  

التعلم في الص�غر   -:كيف يترك العلم رضاعه و و˹كر قول الأحنف عندما سمع رجلا يقول 
  . )٢(كنه اشغل قلباً لكالنقش في الحجر والكبير اكبر عقلا و

إن " وقد كتب الجاحظ بص�دد موق�ف إلام الجاهل�ة م�ن الطف�ل العب�ارات الطريق�ة الآتي�ة              
اً موجعاً  فإ˹ا كانت الأم جاهلة حركته ف�ي المه�د حرك�ة تورث�ه     الصبي يبكي بكاء شديداً متعب

الدوار أو تنومه بان تضرب يدها على جبين�ه ومت�ى ن�ام الص�بي وتل�ك الفزع�ة أو اللوع�ة أو        
حت�ى يك�ون نوم�ه    ، المكروه قائم في جوفه أو لم يعلل ببعض م�ا يلهي�ه أو يض�حكه أو يس�ره     

  . )٣("نومه على عتم افزع  نلا يكوو، على سرور فيسري فيه أو يعمل في طباعه 
  

  :رأيه في مسالة الحفظ والاستنباط 
  



 

 ٣٠٢

  -:وفضائل كل منها حيث أكد على ، في هذه المسالة بين الجاحظ ميزات   
  

  .ضرورة التلازم والترابط بين المسالتين  :أولا
  

  .والحفظ دون الاستنتاج والتفكير يضر صاحبه ، إن الأخذ بالنقل  :ثانياً
  

لان طبيع�ة الحف�ظ   ، والاستنباط فقط يضر ب�الحفظ وطبيعت�ه   ، إن الاعتماد على العقل  :ثالثاً 
  . )٤(هي غير طبيعة الاستنباط 

  
، إن م��ذاكرة الرج��ال تلق��يح لألبابه��ا " وف��ي ه��ذه المج��ال ننق��ل ق��ول الج��احظ إ˹ ˹ك��ر   

، علي�ه   جودة الحفظ لمك�ان الاتك�ال  ، وكرهت الحكماء الرؤساء أصحاب الاستنباط والتفكير 
انه متى أدام الحفظ اض�ر ˹ل�ك بالاس�تنباط ومت�ى     ، وإغفال العقل من التميز والحكم المحمود 

  ومتى أهمل الحفظ، أدام الاستنباط اضر ˹لك بالحفظ ومتى أهمل النظر لم تسرع المعاني 
  

________________________  
 .٧٣:ص، أعلام التربية  )١(

 .١٧٤:ص، البيان والتبيين  )٢(

 .٢٧: ص، في أدب الجاحظ ةلجوانب السيكولوجيا ) ٣(      

  .٨٥:إعلام التربية ص)٤(

    )١("وطبيعة الحفظ غير طبيعة الاستنباط، لم يعلق بقلبه وقل مكثها في صدره 
وقد استشهد الجاحظ بقول الإمام علي رضي االله عنه لتأيد قوله السابق إ˹ ق�ال علي�ه     
 . )٢("قيمة كل امرئ ما يحسن " السلام 

 
  اتمة ونتائج البحثالخ
  

وج�دت إن الفك�رة الت�ي تول�دت ل�دي      ، من خلال الحديث والكتابة ع�ن أراء الج�احظ     
كان�ت  ، عن الجاحظ في دراستي الأولية من إن الج�احظ رج�ل يح�دث ع�ن الأدب و البلاغ�ة      

تغيرت و اتضح لي إن هذا الرج�ل ال�ذي عك�ف    ، لأنه ومن خلال هذا البحث ، فكرة سا˹جة 
أو البحث وقدم للعالم أراء يوخذ بها ويعتمد عليها في المس�يرة التربوي�ة بش�كل    على الدراسة 

  . خاص ومسيرتنا الاجتماعية بشكل عام 
   -:وقد اتضحت لدي الاستنتاجات الآتية   

مج�الا م�ن مج�الات الحي�اة إلا وتط�رق إليه�ا وبح�ث         –رحم�ه االله   –لم يدع الجاحظ   - أ
  .فيها بحثا مستفيضا 
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ص��ل إليه��ا و خاص��ة ف��ي المج��ال الترب��وي أثبت��ت ص��حتها و م��دى إن الآراء الت�ي تو   - ب
 .مطابقتها للواقع التربوي في وقتنا الحاضر مما يدل على سعة أفق تفكيره 

لقد أعطى الجاحظ لكل من الرجل والمرأة والطفل مكانة مرموقة بحي�ث جع�ل م�نهم      - ت
 . وحدة متكاملة لخدمة المجتمع 

ب��ان الج��احظ ق��د أعط��ى مكان��ة اجتماعي��ة    دف��اع الج��احظ ع��ن الم��رأة ول��د ل��دي رأي��ا    - ث
مرموقة وكيف لا وهو متأثر بتعاليم الإسلام التي جعلتها مساوية للرجل في الحقوق 
و الواجبات وانه لم يدافع عنها مفضلا إياها على الرج�ل ب�ل لي�ذكر الرج�ال بحرم�ة      

 . النساء 
 
 
  
  
  
  
  
  

________________________________  
 .٢١لمين نقلا عن صالجاحظ رسالة في المع )١(

  .٢٢ص: ينظر  )٢(

  الفصل الثالث
  :أبن رشد 

هو أبو الوليد محمد بن أحمد بن محمد بن رشد ولد أبن رشد في قرطبة في بيت ع�رف       
بالفقه والقضاء ك�ان أب�وه قاض�ي الملكي�ة ف�ي زمان�ه ، وك�ان ج�ده م�ن أه�ل العل�م والفق�ه ول�ه              

ش�ائعة ف�ي عص�ره عل�ى ي�د كب�ار الأس�اتذة        مباحث في الفلسفة درس ابن رشد معظم العلوم ال
في الفقه والطب كان ابن رشد محباً لفنون الأدب وشعر العرب في الجاهلية والأسلام فأجيز 

 .  
ماج�ه وأب�ي بك�ر ب�ن العرب�ي      التقى ابن رشد بأكابر العلماء في عصره كأبن طفيل وابن      

فاء والأمراء وكان مع ˹لك أشد سافر ابن رشد قبل الثلاثين من عمره الى مراكش فقربه الخل
الناس تواضعاً وأخفضهم جناحاً وكان حسن الرأي ˹كي�اً ق�وي ال�نفس ، حت�ى ص�ار مض�رب       

الموحدين كثر حاسدوه فسدوا علي�ه الدس�ائس   ولما علت مكانة ابن رشد عند أمراء . الأمثال 
حي�اة اب�ن   ل�م تط�ل   . استمرت عاماً ثم ظهرت الحقيقة بب�راءة اب�ن رش�د    حتى وقعت له محنة 

رشد بعد محنته فقد مات بعدها بعام ونقلت رفاته الى قرطبة ودف�ن ف�ي م�دفن أج�داده بمقب�رة      
  . ابن العباس 
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الفقهي��ة والطبي��ة والفلس��فة وف��ي عل��م الفل��ك والنح��و ت��رك اب��ن رش��د العدي��د م��ن المؤلف��ات      
  . )١(كتاباً )  ٨٧( وصلنا من مؤلفاته حوالي 

  
  : أهم مؤلفاته 
  ) في أصول الطب ( الكليات  -١
 ) كتاب في أصول الفقه ( بداية المجتهد ونهاية المقتصد  -٢
 تلخيص القياس  -٣
 تلخيص الجدل  -٤
 جوامع الحس والمحسوس  -٥
 ) وهو تلخيص لجمهورية أفلاطون ( تلخيص الجمهورية  -٦
 مقالة في العلم الإلهي  -٧
 قال وتقرير ما بين الشريعة والحكمة من الأتصال فصل الم -٨
 سينا في الطب شرح أرجوزة ابن  -٩

تهاف��ت ( نق��ض ف��ي ه��ذا الكت��اب الإم��ام الغزال��ي المس��مى  ( تهاف��ت التهاف��ت -١٠
  من أشهر كتبه ) الفلاسفة 

  شرح البرهان -١١
  شرح السماء والعالم -١٢

__________________________  
  ٢٢: مجلة العربية الندوة الخامسة ) ١(

  
  شرح كتاب النفس -١٣
   )١(شرح ما بعد الطبيعة -١٤

ئق�ة  وغيرها كثير ، كش�فت لن�ا عقلي�ة ف�ذة تمت�ع به�ا ه�ذا الرج�ل وقدرت�ه الفا              
  .والمحاججة ونقض الدليل بالدليل على الجدال والنقاش 

يبدوا واضحاً ان نظام التعليم بالأندلس زمن أبن رشد والذي درس فيلسوفنا      
آن ، ث��م إط��اره ، ك��ان يقتض��ي التعم��ق ف��ي عل��وم اللغ��ة العربي��ة بع��د حف��ظ الق��ر    

، أو ) العل�وم العقلي�ة   ( أم�ا  . الأنتقال بعد ˹لك الى الفقه والتفس�ير والح�ديث ال�خ    
علوم الأوائل ، فعلى الرغم من أنها لم تكن ضمن مواد التعليم الرس�مي ، وأنه�ا   

 –تاريخي�اً   –كانت تدرس في البيوت ، وفي الغالب خفية ، فقد خضع تدريس�ها  
ثم المنطق ثانياً ، ثم الطبيعيات ثالث�اً ، ث�م ت�أتي     الرياضيات أولاً: لنظم وترتيب 

الفلس�فة  ( ، بالمعنى الض�يق للكلم�ة ، أي م�ا وراء الطبيعي�ة     ) الفلسفة ( بعد ˹لك 
. لهي�ات  أم�ا الط�ب فيق�ع ب�ين الطبيعي�ات والأ     ) الأولى ، الإلهيات ، الميتافيزيقي�ا  

  وإ˹ا كان ليس من شرط التخصص في الطب التعمق 
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، فأن المعرفة بالعلم الطبيعي ضرورية لمن يمارس الطب ممارسة ) ء الطبيعة ما ورا( في 
  . عملية 

وسواء كان هذا الترتيب اختياراً بيداغوجياً مقصوداً ، كما كان الشأن عند اليونان زم�ن       
م�ع بع�ض التس�امح     –أفلاطون وأرسطو ، أم كان بسبب تضييق الفقهاء على عل�وم الأوائ�ل   

مث�ل الرياض�يات والفل�ك والط�ب     ي كانت الحاجة إليها مبررة دينياً أو اجتماعي�اً  مع العلوم الت
فأن��ه ترتي��ب أف��اد كثي��راً الدراس��ات الفلس��فية ف��ي    –ال��خ ، وف��ي المقاب��ل التش��دد م��ع الإلهي��ات  

  . الأندلس ، لأنه كان الترتيب الذي يقتضيه المنطق البيداغوجيا معاً 
م�ن العل�وم الديني�ة والعل�وم الفلس�فية ، وق�د أل�ف         إن ابن رشد درسة دراسة تخصص كل     

منه��ا جميع��اً ، كم��ا س��نرى ، لا ت��أليف ع��ارض وملخ��ص ومفس��ر فحس��ب ، ب��ل أيض��اً ت��أليف  
و˹لك على العكس من الفلاسفة الإسلاميين الأخرين ، كالكندي والفارابي وابن سينا . مجتهد 

ويبدو أن . علوم الدين والفلسفة  وأبن طفيل ، فليس فيما ألف هؤلاء ما يشير الى جمعهم بين
مفض�لاً ف�ي الدراس�ة زم�ن اب�ن      ، كان ق�د ص�ار منهج�اً    ) بين المنقول والمعقول ( هذا الجمع 

ش�رطاً ف�ي أكتس�اب الش�رعية للخ�وض ف�ي       ) المنق�ول  ( رشد أو على الأقل كانت المعرفة بـ 
د ، ك�ان ي��درس  فق�د ˹ك�ر أن أب�ا بك�ر ب��ن زهي�ر الطبي�ب ، ص�ديق أب�ن رش�         . العل�وم الفلس�فية   

لبعض الطلبة ، فأتاه أحدهم بكتاب في المنطق فأخذه منه وأبن�ه عل�ى تن�اول مث�ل ه�ذه الكت�ب       
كلما م�ر وق�ت امتح�انهم ف�ي ˹ل�ك ، فلم�ا وج�دهم ف�ي         . وأمر طلابه بقراءة كتب اللغة والدين 

م مستوى جيد في العلوم الدينية أخرج كتاب المنطق الذي صادره منهم وقال لهم الآن يمك�نك 
  وقد تردد مثل هذا الموقف لاحقاً في. قراءة هذا وأخذ يشرح لهم مسائله 

______________________________________  
  ٢٣: مجلة العربية الندوة الخامسة ) ١(

وص�فه  ) فصل في ابطال الفلس�فة وفس�اد منتحله�ا    ( مقدمة ابن خلدون فقد عقد فصلاً بعنوان 
) ف�ي العم�ران كثي�رة ف�ي الم�دن وض�ررها ف�ي ال�دين كثي�ر          لأن هذه العلوم ( بأنه فصل مهم 

مم��ن أض��لهم االله م��ن   ( والج��دير بال��ذكر ان الفلاس��فة ال��ذين ن��اقش آراءه��م ووص��فهم ب��أنهم      
ونح��ن لانج��د مب��رراً . الف��ارابي واب��ن س��ينا : ، و˹ك��ر أس��ماءهم اثن��ان ) منتحل��ي ه��ذه العل��وم 

اً ومكاناً ، بعد مناقش�ة طويل�ة لآراء   لسكوت ابن خلدون عن ابن رشد ، وهو أقرب إليه زمان
متح�رزاً جه�ده م�ن معاطبه�ا ،     ) ، الفلس�فة  فل�يكن الن�اظر فيه�ا    ( الفلاسفة ، حيث كت�ب يق�ول   

وليكن نظر من ينظر فيها بعد الأمتلاء من الشرعيات والأط�لاع عل�ى التفس�ير والفق�ه ، ولا     
ومع أن ابن رشد ق�د  . عاطبها من ميكبن عليها وهو خلو من علوم الملة ، فقل أن يسلم لذلك 

أن�ه لا ي�ؤدي   ( تجند للدفاع عن الفلسفة وعلومها من منطلق وجوب النظر العقلي شرعاً ، و 
النظر البرهاني إلى مخالفة ما ورد به الشرع ، فأن الحق لا يضاد الحق بل يوافقه ويشهد له 

وعلومه�ا ، أن يك�ون   النظر في كت�ب القض�اء ، ويعن�ي الفلس�فة     ، فأنه يشترط في من يريد ) 
أح��داهما ˹ك��اء الفط��رة والث��اني العدال��ة الش��رعية والفض��لية العلمي��ة       : جم��ع أم��رين  ( مم��ن 

أدرك�وا  ( ال�ذين يظن�ون أنه�م    ) المتفلس�فين  (ويشتكي اب�ن رش�د م�رات عدي�دة م�ن      ) والخلقية 
بحكم��تهم العجيب��ة أش��ياء مخالف��ة للش��رع م��ن جمي��ع الوج��وه ، أعن��ي لا تقب��ل ت��أويلاً ، وأن        
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، ش�أنهم  ، فأض�روا بالحكم�ة وبالش�ريعة مع�اً     ) الواجب هو التصريح بهذه الأشياء للجمه�ور  
  . شأن الذين يحرمون الفلسفة ويكفرون أهلها كما فعل الغزالي 

كان فلاسفة المشرق حاضرين بمؤلفاتهم وأجتهاداتهم وأشكالياتهم في الأندلس والمغرب      
فلاسفة المشرق عن مذهب أرسطو ، ) خروج ( عين بـ ، وكان الفلاسفة في هذين البلدين وا

أش��ياء ل��م تبل��غ الين��ا م��ن ) ف��ي كت��اب الش��فاء ( الش��يء ال��ذي عب��ر عن��ه اب��ن طفي��ل ب��القول أن 
أما الغزالي فقد كان ينظر إليه على أنه لا يستقر على مذهب مع�ين وأن كتب�ه ه�ي    ) ارسطو 

) خر ، وتكفر بأشياء ثم تحللها بحسب مخاطبته للجمهور ، ترتبط في موضوع وتحل في آ( 
لاحظ ابن طفيل ، ومن قبل�ه اب�ن باج�ة ، وغن�ي ع�ن البي�ان الق�ول أن اب�ن رش�د          كما . الخ ...

الذي رد على الغزالي و انتقد ابن سينا ق�د تك�ون ف�ي ه�ذا المن�اخ الفك�ري ، وس�ار ف�ي الخ�ط          
  . نفسه 

  
  : ترتيب التعليم والهاجس البيداغوجي 

لقد . لا بد إبرازه هنا ، هو الجانب لبيداغوجي في تكوين فكر فيلسوفنا آخر هناك جانب      
انعكس ˹ل�ك النظ�ام التعليم�ي وه�ذا المن�اخ الفك�ري ف�ي فك�ره بص�ورة مباش�رة ، س�واء عل�ى             
ص���عيد ممارس���ة الت���أليف والت���دريس ، أم عل���ى ص���عيد ال���رأي المعب���ر عن���ه كوجه���ة نظ���ر    

ه الجه�ة ، لاب�د أن يلاح�ظ كي�ف أن�ه يل�ح       بيداغوجية ، والمتابع لنصوص اب�ن رش�د ، م�ن ه�ذ    
م�ن ˹ل�ك قول�ه ف�ي     . ف�ي دراس�ة العل�وم والفلس�فة     ) الترتي�ب  ( بأستمرار على ضرورة اتب�اع  

، وهو من أوائل كتبه الفلسفية ) كتاب الطبيعة لأرسطو ) ( جوامع السماع الطبيعي ( كتاب 
ناعة المنطق ، أما في كتاب وبين أن الناظر في هذا الكتاب ينبغي أن يتقدم فينظر في ص: ( 

ومن ˹لك أيض�اً   )١() المختصرين الصغير الذي لنا وأما أقل ˹لك في ) الفارابي ( أبي نصر 
الطبيع�ي ، ال�ذي ب�دأ بالبح�ث     تعليقه على الترتيب الذي اتبعه أرسطو في عرض أقس�ام العل�م   

  ) مة اللواحق العا(في المبادىء الأولى لجميع ما قوامه بالطبيعة لينتقل الى
فأم�ا ترتي�ب   : ( للموجودات الطبيعية ، كالزم�ان والمك�ان ، يعل�ق اب�ن رش�د عل�ى ˹ل�ك ق�ائلاً         

التعليم المستعمل فيه ، فلما كنا إنما نبتدىء من الأمور التي هي عندنا أعرف ، س�واء كان�ت   
هي المعروفة عند الطبيعة أو لم تكن ، وكان�ت المب�ادىء العام�ة أع�رف عن�دنا ف�ي الطل�ب ،        

وأنم�ا ك�ان الع�ام أب�دأ عن�دنا       -كن أن يوقف عليها بسهولة من جهة العم�وم اللاحق�ة له�ا ،    وأم
أعرف من الخاص ، لأن الأحساسات التي تحدث لنا من أول الأمر والتخيلات غير منفصلة 

، لأن المعروف��ة عن��د الطبيع��ة ه��ي الأم��ور    ولا متمي��زة ، ول��يس الأم��ر ف��ي الطبيع��ة ك��ذلك     
كان م�ن الواج�ب أن نبت�دىء     –ل الأشياء كالحال في الصنائع العملية الخاصة التي منها تعم

) بالنظر ف�ي المب�ادىء العام�ة للأم�ور الطبيعي�ة ونتب�ع ˹ل�ك ب�النظر ف�ي اللواح�ق العام�ة به�ا             
فقد تبين من ه�ذا الق�ول م�ا موض�وع ه�ذا الكت�اب وم�ا        : ( ويختم ابن رشد عرضه ˹لك قائلاً 

  ومرتبته ، وهي الجمل النافع تصورها عند ورودغرضه ونحو التعليم المستعمل فيه 
تنتمي ال�ى مرحل�ة مبك�رة    هذه النصوص  )٢() المتعلم على الصناعة وشرعه في النظر فيها 

من حياة ابن رشد العلمية ، فقد ألف الكتاب المذكور وهو في الثلاثينات من عمره ، وبالتالي 
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. ل أن تعبر عن أجتهاداته الشخصية فهي تعكس بيداغوجية التعليم الذي درس في أطارها قب
وأضافة الى ما تقدم نستطيع أن نستخلص من كلام اب�ن رش�د نفس�ه ، ف�ي مناس�بات عدي�دة ،       

وأن��ه ك��ان واعي��اً بأن��ه ه��و الترتي��ب المنطق��ي     . أن��ه درس فع��لاً عل��ى الترتي��ب ال��ذي ˹كرن��ا    
ل عل�ى ˹ل�ك   ي�د . وأنه فضلاً عن ˹لك درس على أس�اتذة مختص�ين   . والبيداغوجي المطلوب 

قوله أن الزلل الذي قد يعرض لمن يدرس الفلسفة ليس من م�ن الفلس�فة ˹اته�ا ، ب�ل م�ن ع�دم       
ول�يس يل�زم   : ( يق�ول  . اتباع الترتيب الصحيح في دراستها ، أو من دراستها من دون معل�م  

من أنه أن غوى غاوٍ  بالنظر فيها وزل زال ، أما من قبل نقص في فطرت�ه ، وأم�ا م�ن قب�ل     
رتيب نظره فيها ، أو من قبل غلبة شهواته عليه ، أو من أنه لم يجد معلماً يرشده ال�ى  سوء ت

فهم ما فيها او من قبل اجتماع هذه الأسباب فيه أو أكثر من واحد منها ، أن نمنعها عن الذي 
هو أهل للنظر فيها ، فأن هذا النحو من الضرر الداخل من قبلها هو شيء لحقها بالعرض لا 

   )٣( )بالذات 
  
  
  
  

 ______________________  
  . ٨: الجوامع في الفلسفة  )١(
   ١٢-١٠. ن. م) ٢(      
   ٩٤: فصل المقال ) ٣(      

  . منهج ابن رشد التربوي 
كيف نربي الحكمة والشجاعة والعدل والعفة وغيرها من الفضائل : غرس الفضائل  -١

ائل من النفوس الش�ريرة  في نفوس الأطفال ثم نحافظ على هذه الفضائل وإزالة الر˹
  : بالأخرى تربية ضمير أخلاقي فيقول ابن رشد أن هناك ثلاثة أمور 

أولها الوقوف على الشروط التي إ˹ا وجدت في واحدة من هذه الفض�ائل مكنته�ا م�ن      - أ
أنه�ا ص�فة تحص�ل    : ما هي الشجاعة بإطلاق ؟ فيق�ال  : أن تفعل فمثال ˹لك أن يقال 

ج�بن وه�ي ملك�ة به�ا يص�ير الإنس�ان ش�جاعاً إ˹ يج�ب         النفس تقع ب�ين الته�ور وال  في 
وبالمقدار الذي يجب والوقت الذي يجب إلا أن هذا الحد يحت�اج ال�ى أن يقت�رن حي�ز     
العمل بشرائط جزئية خاص�ة لا ب�د منه�ا و ألا تع�ذروا العم�ل لأن القص�د الأول ف�ي        

  . هذا العلم إنما هو كما يقول أرسطو أن يعمل لا أن يعلم 
رفة كيف نرسخ هذه الفضائل في نفوس الأح�داث ليرب�وا عليه�ا بالت�دريج     والثاني مع  - ب

إلى أن يبلغوا كمالهم ثم إ˹ا بلغوا كمالهم يعرفون كيف يحافظون علي�ه وأيض�اً كي�ف    
: تزال الر˹ائل من النفوس الشريرة وبالجملة فالأمر هنا ك�الأمر ف�ي ص�ناعة الط�ب     

ع��رف كي��ف تنش��أ الأجس��ام عل��ى  فكم��ا أن الج��زء الأخي��ر منه��ا يش��تمل عل��ى م��ا ب��ه ي  
 . الصحة وكيفية حفظها وكيف تزال منها العلل إ˹ا مرضت ، فكذلك الشأن هاهنا 

  والأمر الثالث القول في ملكة ، ومعرفة أي من الفضائل التي إ˹ا اجتمعت  -ج
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مع غيرها كان فعلها أكمل ، وأي منها يعوق غي�ره ، وكم�ا يع�رف الطبي�ب الأم�ور الت�ي إ˹ا       
  . ي الجسم حصل منها البدء وحفظ الصحة فكذلك الأمر هاهنا اجتمعت ف

لمعرفة غاية هذه الكمالات والقصد منها أنها ) في هذا العلم ( وهذا كله إنما يوقف عليه      
  . )١(جزء من المدينة ، كما أن حفظ صحة الأعضاء وإعادة الأعضاء مرتبتها منها 

  
  . نصائح ابن رشد التربوية 

  . نبهم أشعار الغزل فلا يسمعونها يجب أن نج -أ
أن لا يحزن أصلاً لوفاة قريب له ، كائن من يكون هذا الفقيد محبوباً أو صاحبا أو نسيباً  -ب

، وإ˹ا ت��ألم فل��يكن حزن��ه حفيف��اً ، ب��ل ينبغ��ي إ˹ا م��ا ح��دث ˹ل��ك أن يتحم��ل ويق��وي م��ن عزم��ه  
ف النف�وس وه�و بعي�د ج�داً     لاً ، وأيضاً فأن البكاء من عمل النس�اء وض�عا  ويصبر صبراً جمي

 . عن طبع الحافظ وأيضاً لا ينبغي أن يتصف الرؤساء بالخوف 
إ˹ كلما عود المرء نفسه على هذا الخلق صعب عليه ينبغي أن لا يستغرقوا في الضحك ، -ج

التخلص منه ول�م يمكن�ه ˹ل�ك إلا بجه�د ش�ديد ، لا ينبغ�ي أن يتص�ف الرج�ال الص�الحون ولا          
  . الضحك  الرؤساء بالإفراط في

___________________________  
        ١٦٨ -١٦٧: إبن رشد وأثره الفلسفي في الفكر التربوي ) ١(

ينبغ���ي ان يح���ث الحفظ���ة عل���ى الص���دق وان يحرص���وا علي���ه ˹ل���ك لأن الك���ذب لا يلي���ق    -د
ف��أ˹ا . بالص��الحين ولا ب��الملوك ولا ب��الجمهور ، أعن��ي أن��ه لا ينبغ��ي أن تك��ون له��م ب��ه ص��لة  

ج��د م��ن ب��ين أه��ل الص��نائع أو غي��رهم م�ن يك��ذب فأن��ه يج��ب معاقبت��ه ب��ل ينبغ��ي أن  ح�دث وو 
  .يعرف الجمهور 

ينبغي على الحفظة أن يتجنبوا أكث�ر م�ن أي ش�يء آخ�ر الأقاوي�ل المحرك�ة إل�ى ال�ذات ،          -هـ
  . وهذه موجودة كثيراً في أشعار العرب 

وم�ن أثره�ا ، لأن ض�بط ال�نفس     من الاقتراب منها والأولى نسمعهم الأقاويل التي تحذر      
  . كما يقول أفلاطون ، إنما يكون مع العفة والأبتعاد عن اللذات الحسية 

ينبغي أيضاً أن لا يصغوا السمع إلى الأقاويل التي تحدث على الكسب وجمع المال ، لأن  -و
، الأموال هي أكثر الأشياء إعاق�ة له�ذه الص�نائع ، فينبغ�ي أن يح�ذروا الص�بيان م�ن س�ماعه         

وأنت تعلم أن شعر العرب مملوء بهذه الأمور الساقطة ، ولذلك فأن أش�د الأش�ياء ض�رراً أن    
  .  )١( يربى الصبيان والأحداث عليها منذ نعومة أظافرهم 

  : التربية  فيآثرها وأصناف المحاكاة 
  : أنواع القصص هي 

حكاي�ة م�ع محاك�اة     حكاية ظاهرة يحكى فيها عن الأشياء حكاية بس�يطة ب�لا محاك�اة ، وأم�ا    -أ
  .محاكاة بالصوت والهيأة والعبارة : الشيء المحكي عنه ، والمحاكاة نوعان 
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محاكاة بالقصص والرواية والش�عر عن�د الأق�دمين إنم�ا ك�ان ابت�داء وف�ي الأغل�ب محاك�اة          -ب
و الش�عراء الع�رب إنم�ا ك�انوا     ....بالصوت والهيأة ، ث�م ص�اروا بع�د ˹ل�ك المحاك�اة بالعب�ارة       

  .في الأغلب المحاكاة التي هي من النوع الأخير أعني المحاكاة هي بالعبارة  يستملون
م�ا ه�و هج�اء وبعض�هم إنم�ا يجي�د ف�ي        وهناك قسم من الناس يتفقون بالطبع ف�ي محاك�اة        

المدح ، كما يحكى عن ابي تمام ، أنه كان يقدر على المدح ولم يكن يق�در عل�ى الهج�اء وإ˹ا    
فيج��ب ان يح��اكوا من��ذ نعوم��ة أظ��افرهم الأنس��ب له��م    ) تقلي��د (  ك��انوا يرغب��ون ف��ي محاك��اة  

محاكاة السفلة والأر˹ال وتجنب . فيتشبهون بالموصوفين بالشجاعة وصواب الرأي والتقوى 
ليح��اولوا ) الأطف��ال ( م��ن الن��اس وب��ذلك تتحق��ق القص��ص غايته��ا ف��ي أن يتمث��ل المس��تمعين    

لطفول��ة وط��ال أح��داها جبل��ة وطبع��اً ،    و˹ل��ك إ˹ا م��ا ب��دأت من��ذ ا  ( التش��به بأبط��ال القص��ص  
  ) . وترسخت في الجسم والنفس 

وليتجنبوا الشعر ال�ذي يق�وم بالغري�ب من�ه بوص�ف الأش�ياء الحس�ية ب�ل ينبغ�ي أن يجي�ز                
للشعراء أن ينظموا الشعر في أخبار من كان من النساء على الهدى وبالجملة عل�ى الفض�ائل   

عراء أن يحاكوا أي شيء أتفق فك�ذلك الش�باب م�ع ال�ذين     وكما لاينبغي أن يجيز للش. الخلقية 
يعملون التصاوير ، فلا ينبغ�ي أن يس�مح له�م بتص�وير أي ش�يء وبخاص�ة م�ن ك�ان يص�ور          

  ، وأما الفضائل فيجب محاكاتهم ، لأنه إ˹ا كان الأطفال مرتكبي الر˹ائل ، 
___________________  

  .  ١٦٨ابن رشد واثره الفلسفي في الفكر التربوي ص) ١(

والصبيان أن يس�معوا م�ا ه�و خي�ر ، فيج�ب ك�ذلك أن ي�روا م�ا ه�و جمي�ل حت�ى ترس�خ ف�يهم              
الأفعال الجميلة وما ينبغي من الأستا˹ والموسيقي فإن الألحان المعبرة عن الحزن أو الخوف 

الذي هو م�ن ه�ذا الج�نس ب�لا ألح�ان ، وك�ذلك لا ينبغ�ي        . لا تليق بهم كما لا يليق بهم الكلام 
ن يؤلفوا الأنغام المائعة التي تعمل في جلسات الشراب او التي تعزف في محلات الخفة لهم أ

أحداهما النوع ال�ذي يح�رك ف�ي ال�نفس     : وإنما ينبغي أن يعمل لهم من تأليف الألحان نوعان 
الى ما يراد أن تتحلى به من الفضائل اللينة الهادئة الساكنة ثم أن تقترن الموسيقى بالرياضة 

وتص�يرها ض�عيفة وف�ي غاي�ة الخم�ول      ن الموسيقى وحدها تحم�ل ال�نفس عل�ى الل�ين     و˹لك لأ
والدعة وخاصة عن�دما تع�زف اللين�ة م�ن ألحانه�ا وك�ذلك الرياض�ة فإنه�ا إ˹ا عمل�ت بمفرده�ا           
بحقل النفس في غاية الغضب ، فلا تقبل الأقاويل والأقناعية ، بل تبلغ الغاية في النف�ور مم�ا   

ك يعرض لذوي الطبع الغليظ م�ن القن�اة وال�ذين ل�م ين�الوا نص�يباً م�ن        يمليه العقل كما نرى ˹ل
إ˹ن الموس��يقى والرياض��ة هم��ا وس��يلتان وليس��تا غايت��ان وتعط��ى الأهمي��ة      . الأدب والتعل��يم 

للموسيقى التي تهدف الى أن تجنب الجميل والحقيقي قبل معرفتهما فتك�ون ال�نفس أول�ى م�ن     
الروحي�ة حت�ى التمرين�ات الجس�دية ، وم�ن ل�م يه�ذب         تهذب الجسد والهدف هنا هو إنما القوة

نفس��ه يه��زل ويع��يش كم��ا يع��يش الحي��وان إلا أن التربي��ة الجس��دية ليس��ت مهم��ة ولا مقفل��ة ،      
والرياضة تعد المحاربين الأشداء وتعود الجسد على طاعة الروح وتق�وم الفض�يلة هن�ا عل�ى     

ست الرياضة ولا الموسيقى غاي�ة  التوسط أو الأعتدال والتوفيق بين الموسيقى والرياضة ولي
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بل كلاهما وسيلة الى الفضيلة الخلقية والفضائل الخلقي�ة نكتبه�ا بالتأدي�ب والفض�ائل النظري�ة      
  . بالتعليم 

  
  : المنهج الدراسي عند ابن رشد ومستويات التعليم 

(  يستعرض ابن رشد منهج أفلاطون الذي يبتدأ بالرياضيات ويجد له العذر قائلاًبعد أن      
فهذا ما يراه أفلاطون فيما يب�دأ ب�ه التعل�يم ، وأنم�ا رأى ه�ذا ال�رأي لأن ص�ناعة المنط�ق ف�ي          

أما وقد وجدت هذه الصناعة فأن الأصوب أن يبدأ التعليم بص�ناعة  . أيامه لم تكن قد وجدت 
علم المنطق ثم بعدها ينتقلون الى علم العدد ثم الى علم الهندسة فعلم الهيأة فالموسيقى ثم الى 

أو مس�تويات  ) المناظر فعلم الأوزان وبعدها ال�ى عل�م الطبيع�ة ث�م ال�ى عل�م م�ا بع�د الطبيع�ة          
إلا لم�ن ه�و   ) العلم ( التعليم فينصح ابن رشد أئمة المسلمين بالنهي عن الكتابة التي تتضمن 

أهل لها كما يجب أن ينهو عن كتب البرهان من ليس أهل له�ا ويطل�ب م�ن الس�لطة الحاكم�ة      
توجيه الفئات بين الناس في مجال المعرفة بحسب مستوياتهم ضروري ف�ي رأي�ه   ل في التدخ

أكد أبن رشد الفروق الفردية و˹لك م�ن خ�لال نظريت�ه الاتص�ال     . لما ينشأ من فتنة وفوضى 
بالعقل المستفد والمنبثق فأقصى درجات الكمال هو أمكانية الأتصال بالعقل الع�ام أن يختل�ف   

  . بأختلاف الأفراد 
  
  

  : التدرج في التعليم 
والحس�اب وه�و   أكد أبن رشد التدرج في العلم ولذلك وضع منهجاً ابتدأ فيه بعلم الأع�داد       

عل��م لا يس��تغنيا عن��ه أي عل��م آخ��ر ويمت��زج بك��ل عل��م ث��م يب��دأ ب��تعلمهم الهندس��ة فعل��م الفل��ك      
روس�ية حت�ى   والموسيقى وعند بلو̛ السادسة عش�رة أو الس�ابعة عش�رة يقبل�ون عل�ى تعل�م الف      

سن العشرين بعد إ˹ ينبغي الشروع بتعلم الفلس�فة وتش�رح له�م هن�ا الص�نعة التمثيلي�ة للحكاي�ا        
والأقاويل التي تقدم فيها للحقيقة للجمهور ويستمر تعليم الفلسفة حتى بلو̛ سن الثلاثين وف�ي  

ا س�ن الخمس��ين ، وم�ن ه��ذا يكون�ون ق��د أص��بحو   الخامس�ة والثلاث��ين تس�لم ال��يهم رئاس�ة حت��ى    
قادرين على قيادة المدين�ة وإدارة الأم�ور العام�ة وعن�دما يض�عفون بس�بب الطع�ن ف�ي العم�ر          
ينبغي عليهم الأنسحاب الى جزر السعادة وهو بذلك يتبع أفلاطون في سياسة المدينة الفاضلة 

 .  
  
  

  : الإصرار على تعليم المرأة 
ل لمش�اركة الرج�ال ف�ي ك�ل     أظهر ابن رشد ثقته بالنساء كما وثق بهم أفلاط�ون فه�ن أه�        

نشاط ولذلك اهتم بتربيتها وتعليمه�ا للعل�م خم�س مرات�ب أوله�ا أن تنص�ت وتس�تمع ف�تفهم م�ا          
تسمع أن تحفظ ما تفهم ثم أن تعمل بما تعلم ثم أن تعلم ما تعلم وإخ�لاص الني�ة الله تع�الى ف�ي     

  .  )١(طلب العلم والحث على طلب العلم والرحلة والانفاق في طلب العلم 
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وك��ان لأب��ن رش��د طريق��ة مبتك��رة ف��ي البح��ث العلم��ي تج��رد فيه��ا م��ن مش��اعر ال��نفس ،          
بعض كبار المؤرخين من أهل الغرب ، ولئن كانت هذه وأهتدى بهدي العقل ، حتى قال فيه 

عابرة ، فأستعاد ابن رشد الطريقة قد جرت عليه بعض المشقات فإن ˹لك كان بمثابة سحابة 
  . لكرامة ملحوظ الجانب مكانته ، ومات موفور ا

فرنس�يس ب�اكون   ( نفس المذهب الذي انتحله فيما بعد ) تهافت التهافت ( ˹هب في كتابه      
  .  )٢(فقال أن الدرس والتفكير ، قد يقودان الى فهم أقوام لما بين الدين والحكمة من صلة ) 

لغي�ر أهله�ا وه�م     يصرح بالتأوي�ل وبخاص�ة م�ا يحت�اج منه�ا ال�ى بره�ان        كما يرى أن لا     
القادرون على البرهان والأستدلال بالمنطق كما يجب ألا نثبت شيئاً منا في الكت�ب الخطابي�ة   

إننا إن فعلنا غير ه�ذا أثمن�ا، وكن�ا س�بباً     . والجدلية الموضوعية للعامة من اليهم من الجدليين 
  . في احتلال كثير من الناس 

ادي من جنة فيها أنه�ار م�ن م�اء غي�ر آس�ن ، وأنه�ار       فإن تمثيل نعيم الجنة للعامة بأنه م     
وأنه�ار م�ن عس�ل مص�فى ، وفيه�ا      من لبن لم يتغير طعمه ، وأنهار من خمر لذة للشاربين ، 

  وأنه خير لهم من. هذا التمثيل يدفع للخبير ويحث على الفضيلة . مع هذا كله الثمرات 
 _____________________  

  ) ينظر (  ١٨٠-١٧٠: تربوي أبن رشد وأثره في الفكر ال)١(
  .  ٧: سير ملهمة من الشرق والغرب )٢(

  
تش��كيكهم ف��ي ه��ذا الج��زء الم��ادي المح��س ، وم��ن محاول��ة تفه��يمهم أن م��ا ج��اء ب��ه الق��رآن        

والح��ديث دالا عل��ى مادي��ة الث��واب إنم��ا ه��و رم��وز وإن ه��ذا الث��واب ال��ذي وع��د ب��ه الفض��لاء  
ا التي ليس لها الى التنعم بتلك الل�ذات المادي�ة م�ن    الأخيار لن يكون إلا معنوياً للنفوس وحده

أم��ل أه��ل الج��دل والمتكلم��ون ه��م ال��ذين يوج��د ف��ي حقه��م التش��ابه ف��ي بع��ض ه��ذه       ... س��بي 
أنهم قد ارتفعوا عن العامة ولم يصلوا الى مرتبة الخاصة ، عرضت لهم شكوك . النصوص 

ويله�ا فض�لوا ف�ي أنفس�هم وأض�لوا      وشبه يقدرون على حلها ولكنهم تعلقوا بها فحاولوا عبثاً تأ
لهذا ˹مهم االله بأن في قلوبهم زيف�اً ومرض�اً ، فه�م يتبع�ون م�ا تش�ابه م�ن الق�رآن         . من أتبعهم 

ابتغاء الفتنة وابتغاء تأويله وم�ا ه�م ببالغي�ه ، إ˹ لا يعل�م ه�ذا التأوي�ل إلا االله والراس�خون ف�ي         
  . العلم ، وهم ليسوا منهم في شيء 
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