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 ستخدام أسلوب العصف الذھني في تحصیل طالباتأثر ا
الصف الأول المتوسط في مادة الریاضیات ومھارات 

  تواصلھن الریاضي
  

  جامعة دیالى/ الرازي  –كلیة التربیة       فائزة عبد القادر عبد الرزاق الجلبي. د . م .أ
  
  : ملخص ال

تحصయیل مయادة ني فయي اثر اسلوب العصف الذھ على لتعرفیھدف ھذا البحث الى ا
ت تكون.   مھارات التواصل الریاضي  لدى طالبات الصف الاول المتوسطالریاضیات ، و

ریయة العامయة لتربیయة التابعయة إلయى المدیمتوسయطة الخورنయق للبنయات في طالبة ) ٦٠( من  عینةال
  . ٢٠٠٩ -٢٠٠٨ة الثالثة  في العام الدراسي الرصاف/ بغداد 

ختیయయار مయయن مయయن نయయوع الا،   فقయయرة) ٣٣(مయن  مكونయయا لیااعయدت الباحثయయة اختبయయاراً تحصయయی
صయدق المحتయوى للاختبయار بإعయداد وتم التحقق من الصయدق الظయاھري متعدد بأربعة بدائل  و

 )٢٠(كودر ریتشاردسయون تم استخدام معادلة و ،)الخارطة الاختباریة(جدول المواصفات 
التحయయدث ، " یاضయయي مయయن مھయయارات التواصయయل الر للتحقయయقو) .  ٠.٨٠(بلయయغ ثبయయات فاللحسయయاب 

لయدى طالبయات عینయة البحయث أعتمయدت بطاقయة " والقراءة ، والكتابة ، ، والأستماع ، والتمثیل 
بمయయا یయయتلائم  د أن تయయم إجయయراء التعయయدیلات المناسయయبةبعయయ) ٢٠٠٣بయయدوي ،(الملاحظయయة التయయي أعయయدھا 

إعتمయاد الصయدق الظయاھري وذلయك بعయرض الأداة علయى ، بعయد  عینة البحయث والبیئة العراقیة و
وقواعయయد الرصయయد وكیفیయయة تفریయయغ للحكయయم علయయى صయయلاحیة إسయయتخدامھا  جموعయయة مయయن المحكمయయینم

تم التحقق كما  .اھریاً رأي المحكمین عدت الأداة صادقة ظ من% ٨٥البیانات ، وبموافقة 
وباستخدام  .، وبھذا عدت الأداة مستوفیة لشروط الثبات بطریقتین الملاحظة أداة ثباتمن 

نَّ اعتماد اسلوب العصف الذھني في تدریس اسبة تم التوصل الى أحصائیة المنالوسائل الا
أفضయయل مయయن تحصయయیلھنَّ  طالبయయات  الصయయف الاول المتوسయయطمయయادة الریاضయయیات یجعయయل تحصయయیل 

، وكయయذا الحయయال بالنسయయبة لمھయయارات التواصయయل الریاضయయي ككయయل  یادیయయةلأعتباعتمయయاد الطریقయయة ا
اسయయلوب العصయయف اعتمయయاد ة بذلయయك أوصయయت الباحثయయفయయي ضయయوء و،  ومھయయارات الكتابయయة والتمثیయయل

  .تدریس الالذھني في تدریس مادة الریاضیات بوصفھ اسلوباً أثبت فاعلیتھ في 
   :الدراسة مشكلة

، مبتయయدأً  درسయయھموضయయوع الریاضయయیات یشయయرح  درسمయయ أن مدارسయయناأغلయయب یحయయدث فయయي       
ي ذلك بشكل روتین ویجري ، مجموعة من الأمثلة ثم یبدأ بحل التمارین وأعطاء یفربالتع

تؤكయయد علయయى  ھయయذه المయయادةإن علయయى الయయرغم مయయن  ،فقయయد مయయادة الریاضయయیات جمالیتھయయا وآلయయي بحیయయث یٌ 
 إلయى فھయم الواقయع والتعامయل معయھ ، حات ومفయاھیم  تقربنయاالتفكیر في لغة ذات رموز ومصطل
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المدرس مھما في توظیف اللغة من اجل بناء المعاني في النظام /المعلمومن ھنا یكون دور 
فయي " أكثయر ریاضయیةإلى لغయة  " قل ریاضیةأ" لھا یتم الانتقال من لغة ومن خلا، الریاضي 

   . اركاً في بناء المعرفةتفاعلي یكون الطالب فیھ مش –جو تشاركي 
المయدرس یشయكل بعయدا جوھریయا مయن أبعయاد الموقయف  كయلامومن ھయذا المنطلయق نلاحయظ أن        
لى مجرد انتقال المعلومయات مయن والتواصل الریاضي لا یمكن اختزالھ إ ، تعلیمي التعلميال

بయل یشయتق معنయاه ودلالتయھ ممయا ینطయوي علیయھ مయن  ،أو توضయیح المفయاھیم ،المعلم إلయى الطالయب 
بحیయయث یكయయون لయھ مفعయయول علయయى مسయయتوى الواقయయع  ،تفاعయل وتبయయادل التయయأثیر والتయయأثر بయین الأفయయراد 

وجود لھ  فالذي لیس لھ معنى لا، التجریبي وحتى یكون لھ مفعول یجب أن یكون لھ معنى 
كما أن التواصయل الریاضయي الయذي ینشయؤه المయدرس .  في الریاضیاتعلى مستوى التواصل 

، داخయయل غرفయయة الصయయف یعయయد مయయن المھయయارات المھمయయة فయయي تشయయكیل المعయయاني الریاضయయیة وبنائھయయا 
تھا لا یستطیع أن ینتج افالخطاب المنغلق على القوانین التي تربط الرموز الریاضیة وعلاق

مయا تكయون  وغالباً ، ھا بمعانئلطلابھ أمكانیة مل المدرس وبھذا یترك،  سوى علامات فارغة
ر الذي یؤدي الأم ). ٦٧ص، ٢٠٠٦،وائل (                  ،ھذه المعاني فارغة ھي أیضا 

وشయكوى اولیయاء الآمయور والمدرسయین والأختصاصయیین مయن ھయذا  الى ضعف تحصయیل الطلبయة
  .التدني في تحصیل ھذه المادة 

 الدراسة ھذه جاءت المجال، ھذا في سابقة دراسات من الباحثة علیھ تاطلع مامو 
 :للاجابة عن أسئلة البحث التالیة  تجریبي دلیل عن باحثة
 عند تدریسھن ي مادة الریاضیاتف متوسطةالمرحلة الطالبات ھل سیتأثر تحصیل  -١

  ؟ الذھني العصف استخدام أسلوبمادة الریاضیات ب
طالبات المرحلة المتوسطة الریاضي عند طالبات  مھارات التواصلتأثر ھل ست -٢

 ؟ العصف الذھني عند تدریسھن مادة الریاضیات باستخدام أسلوب
  :الدراسة أھمیة

أثناء قیامھ بعملیة التدریس یتناول بھا المدرس طریقة التدریس أنَّ الكیفیة التي 
تدعى اسلوباً  ،على نحو یمیزه عن غیره من المدرسین الذین یستعملون الطریقة نفسھا

لذا فإنَّ طریقة التدریس الواحدة یمكن أنْ تنفذ بأسالیب متعددة ، وبالنتیجة فانَّ  للتدریس ،
جامل ، . (، وذاتیتھ  ل مرھونة بالمدرس الفرد ، وبشخصیتھعة اسلوب التدریس تظطبی

؛ لأن الطریقة ، والاسلوب لیسا قوالب جامدة یتقید بھا المدرس في ) ١٥٨م، ص٢٠٠٠
لظروف كلھا ، والأحوال المتصلة بطبیعة المادة ، أو ببیئة الطالب الصفیة ، أو المدرسیة ا

، أو سواھما ، فالمدرس لیس مطالباً بالتزام طریقةٍ جامدةٍ ، أو اسلوبٍ معین في التدریس ، 
بل علیھ أنْ یكون مرناً في اتخاذ الاسلوب المناسب الذي یقتنع بأنَّھ یوصلھ إلى تحقیق 

عد الطریقة للتلقین ، أو أنَّ المدرس ھو اف التعلیمیة ، والتربویة المطلوبة ، إذ لم تُ الأھد
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، بل أصبح مفھوم الطریقة یركز على الاسلوب الذي الوحید للمعلومات والمعرفةالمصدر 
  .یوجھ بھا المدرس نشاط طلبتھ 

  ) ٢٥م، ص٢٠٠٢مرعي، ومحمد، (                                                  
فالمدرس النبیھ ھو الذي یحسن اختیار الاسلوب التدریسي الأنسب لكل موقف 

وھناك مجموعة . تعلیمي من مجموعة أسالیب یبدو كل واحدٍ منھا مناسباً للموقف التعلیمي 
الخوالدة، (من العوامل تؤثر في حسن اختیار الاسلوب التدریسي الأنسب یحددھا 

  : تيبالمخطط الآ )٢٠٠١،ویحیى
  

المحتوى 
  البیئة الصفیة    أسالیب التدریس    الدراسي

          

          

          

  الطالب    المدرس    الأھداف
                                       

  )٢٤٩م، ص٢٠٠١الخوالدة، ویحیى ، (                                              
ح أسالیب التدریس ، وقد وجدت ھذه لذلك ظھرت اھتمامات واسعة تدعو لإصلا

الدعوة للتطویر صدى كبیراً ، والدلیل على ذلك تعدد المؤتمرات ، والندوات التي تناقش 
وتبحث ھذه المشكلة بھدف التوصل إلى أفضل الأسالیب في التدریس ، منھا الندوة العلمیة 

، وأسالیب التي أكدت ضرورة توجیھ المناھج  ٩/١٢/١٩٨٢- ٨المنعقدة  في بغداد 
التدریس ؛ لتعزیز شخصیة الطالب ، وثقتھ بنفسھ ، تأكیداً لأثر الطالب ، وجعلھ فاعلاً غیر 

في كشفھا ، والتوصل إلیھا ، وذلك بإتاحة الفرص الكافیة  دورمتلقٍ للمعلومات ، ولھ 
للإعراب عن أفكاره ، والإفادة مما یقرأ في مطالعاتھ الحرة ، وإبداء رأیھ في المنھج 

  )٣٣م، ص١٩٨٤، ١جمھوریة العراق، ج.(
وھذا لا یتم إلا من خلال اعتماد الأسالیب التفاعلیة التي تعتمد مبدأ المساءلة عن 

لصف طریق الحوار ، والمناقشة ، لكي یسھم في الوصول إلى المعرفة ، وفي غرفة ا
لك حول ، وبین المتعلمین بإشراف المدرس ، ویتم ذیحدث التفاعل بین المتعلمین والمدرس

والمدرس في عملیة التفاعل ھذه شریك في الحوار ، ولیس مصدراً للمعرفة . مادة دراسیة 
یملیھا جاھزة على المتعلمین ، إلا أنَّھ لیس شریكاً عادیاً بل شریكاً خبیراً، فھو یخطط 

وعلیھ قام الباحثون  .للحوار ، ویضبط حسن سیره للوصول إلى الأھداف المنشودة 
دراسة وتجربة الطرائق التدریسیة والنماذج التعلیمیة الحدیثة المتنوعة، والتربویون ب
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ان : من أھم النتائج التي توصلوا إلیھاأثرھا في العملیة التعلیمیة،ووالكشف عن أھمیتھا و
لكل أسلوب خصوصیتھ ومقتضیاتھ، وتصوره في فھم واقع العملیة التعلیمیة، وانھ لا یوجد 

لغ اتساعھ وشمولھ، یمكن ان یتناول جمیع خصائص التعلیم اسلوب تدریسي واحد مھما ب
. التعلمیة -والمتعلمین، وجمیع المتغیرات والعلاقات التي تتشابك في العملیة التعلیمیة

  . )٣٤-٣٣، ص٢٠٠٤الدریج، (
ومع تنوع الأسالیب التدریسیة التي تحدث التفاعل المطلوب في العملیة التعلیمیة 

الاخرى من مدرس ، ومنھج ، وظروف بیئیة اخرى ارتأت  بین الطالب ، والمكونات
الباحثة استعمال اسلوب یفسح المجال أمام الطلبة للمزید من المشاركة الفاعلة في إنجاز 
الدرس ، واستخلاص نتائجھ ، وتحقیق أھدافھ ، وذلك بإثارة استعدادھم ، وحثھم على بناء 

یستعمل في التدریس لانھ یفید في  الذيأنفسھم فكان اسلوب العصف الذھني معارفھم ب
،  الحصري والعنیزي( تطویر طرائق التفكیر ویزید التفاعل بین المدرس وطلبتھ ویعبر 

نمط من التفكیر ینقل تربیتنا التقلیدیة من اسالیب الحفظ الالي الرتیب  "عنھ بانھ)  ٢٠٠٠
تفكیر المبدع في ھذا للمعلومات التي یسیطر علیھا القول اللفظي الى مستویات ارقى من ال

العصر الذي تراكمت فیھ المعلومات فھو یھدف الى اثارة التفكیر وقدح الذھن وابتكار 
  . "الافكار وتولیدھا واقتراح الحلول المتعددة 

  )  ١٦٣،  ٢٠٠٠الحصري والعنیزي ، (                                      
% ١٠٠ف الذھني لیست مضمونة ان یدرك ان عملیة العصلمدرس لإلا انھ ینبغي 

، ولكنھ  نھ مجرد وسیلة للتشجیع على طرح أفكار جدیدةأ للحصول على أفكار جدیدة، أو
  . أسلوب یشجع جمیع المشاركین على الإسھام في العمل الجماعي

  ) ٣٣، ص٢٠٠١وھیب و ندى، (                                                     
بوصفھ یتوافق مع متطلباتھا، سب مع طبیعة مادة الریاضیات ، وھذا الأسلوب یتنا

بأن ) ١٩٨٧الصقار،  ( ة أساسا لھا، وھذا ما أكده التي تعتمد التجربة والممارس
الریاضیات بطبیعتھا قائمة على قوانین عامة او دساتیر ریاضیة او مبرھنات ھندسیة، لا 

ء خواصھا ومكوناتھا ما لم یتم التمرن یمكن ان یتم استیعاب مفاھیمھا او أفكارھا واستجلا
، ١٩٨٧الصقار، . (والتدریب علیھا وذلك من خلال إجراء التطبیقات المناسبة علیھا

 أسالیبلذا فقد أصبح الھدف الرئیس من تدریس الریاضیات، ھو ابتكار . )٧٥-٧٤ص
وان  ب المعرفة الریاضیة،تشجع الطلبة على ان یأخذوا أدوارا أكثر نشاطاً في اكتسا

مع استعمال الأفكار والإجراءات الریاضیة في المنھج المقرر لھم، وجعلھم قادرین یجربوا 
على ممارسة المھارات الأساسیــة لتعلـم ھذه المعرفة، واستخدامھا في حـل المشكلات 

  (Lawson & Chinnppn, 2000, p.26). الیومیة
  :  ن خلال المسوغات الاتیة ضوء ما تقدم فان اھمیة اجراء ھذا البحث تبرز م في   
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طالبات استخدام أسلوب تدریسي حدیث التطبیق في مدارسنا وھو العصف الذھني مع  -١
  . في مادة الریاضیات الاول المتوسط الصف 

متواضعة في رفد المكتبة المحلیة ، واثاره انتباه الباحثین لاجراء المزید من  ةاسھام -٢
  . ، لسد النقص في ھذا المجال البحوث في مجال التواصل الریاضي 

 ضرورة إلى انتباھھم وتلفت ومطوریھا المناھج مصممي الدراسة ھذه نتائج تفید قد  -٣
  .الریاضیات مناھج  في التواصل الریاضي مھارات غرس مراعاة

 علىدرسین الم تدریب ضرورة إلى التعلیمیة العملیة على القائمین انتباه تلفت دق  -٤
 .اوتنمیتھ المھارات إثارة شأنھا من عدیدة سالیبوأ طرائق توظیف

   :الدراسة حدود
  -:یقتصر البحث على 
في  الاول المتوسط في احدى المدارس المتوسطة النھاریة طالبات من عشوائیة عینة   ·

  . ٣/ المدیریة العامة لتربیة بغداد الرصافة 
 . ٢٠٠٨/٢٠٠٩الثاني من العام الدراسي  الدراسي الفصل  ·
والتمثیل   القراءة ، والكتابة ، والتحدث ، والأصغاء ، " التواصل الریاضي  مھارات ·

. " 
موضوعات التناظر والانعكاس، والاشكال الرباعیة، والحجوم والمساحات الجانبیة  ·

  .المتضمنة في كتاب الریاضیات للصف الاول المتوسط 
  : ھدفا البحث 

ى لددة الریاضیات ماتحصیل اثر اسلوب العصف الذھني في  لىع تعرفال -١
 . الاول المتوسطالصف  طالبات

اثر اسلوب العصف الذھني في مھارات التواصل الریاضي  لدى  على التعرف -٢
  . طالبات الصف الاول المتوسط في مادة الریاضیات 

  :البحث فروض
بین متوسط درجات ) ٠.٠٥(لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  -١

على وفق أسلوب العصف الذھني  درسنیللواتي جریبیة االمجموعة الت طالبات
على وفق الطریقة  درسنیالمجموعة الضابطة اللواتي  طالباتومتوسط درجات 

  .الأعتیادیة في تحصیل مادة الریاضیات 
بین متوسطي درجات ) ٠.٠٥(مستوى دلالة یوجد فرق ذو دلالة احصائیة لا -٢

، واللواتي یدرسن  عصف الذھنيأسلوب الالطالبات اللواتي یدرسن باستخدام 
ككل وفي كل مھارة من التواصل الریاضي بالطریقة الاعتیادیة في مھارات 

  ).وفقا ً لبطاقة الملاحظة(مھاراتھ على حدة 
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  : تحدید المصطلحات 
في  ، أو المسار الذي یسلكھ المعلممجموعة الإجراءات، والتدابیر"  :الأسلوب 

؛ یئة المختلفة التي یھیؤھا المعلموبین المتعلمین وعناصر الب، عملیة التفاعل المتبادل بینھ
لإكساب طلابھ المعارف ، والمعلومات ،والخبرات ، والمھارات ، والاتجاھات في مدة 

  )٢٤٩م، ص٢٠٠١الخوالدة ، ویحیى ، (. "زمنیة محددة ھي الدرس
أي على التصرف بالطریقة  ةالمدرسقدرة "  :عرف الاسلوب إجرائیاً بأنھ وی  

تكییف الطریقة ومتطلبات الموقف التعلیمي فھو مجموع او محصلة التدابیر والخطوات 
، لتحقیق الھدف المعرفي والوجداني والنفسحركي في درسمالاجرائیة التي یستعملھا ال

  ." الموقف التعلیمي 
 إنتయاج أجయل مయن خاصయة طبیعయة ذي ابتكయاري مయؤتمر عయن عبయارة: العصف الయذھني 

 القیయود، مయن متحయررة جماعیయة أفكయار الయى تقయود كمفయاتیح تستخدم أن یمكن رالأفكا من قائمة
 ینماح وذلك للتفكیر منظم أسلوب ھو أو الجمود أو التصلب یكبلھا ولا الواقع على متفتحة
 التي الأفكار عدد من أكبر لتولید زوایا عدة من المطروحة ةالمشكل لعصف الذھن تستخدم
  )٢٧٩، ص ١٩٩٥ون ،قطامي وآخر( .  ھاحل على تساعد

اسلوب یقوم على اجتماع مجموعة من الاشخاص لدیھم مشكلة یسعون لحلھا فیقومون "  -
بطرحھا امام الجمیع او تسجیلھا على ورقة او لوحة ویتطوع احد المشاركین بتسجیل 
افكار المشاركین على السبورة او ورقة بلا اعتراض والجمیع یقبلھا دون نقد الى نھایة 

  )٢٣، ص٢٠٠٧آل عثمان، " . ( إذ یتم تقییم ومناقشة كل فكرةالجلسة، 
الریاضیات لإثارة تفكیر  مدرسةالأسلوب الذي تتبعھ  : بأنھ اً جرائیإعرف وی

قوم على أساس عرض موضوعات مادة ، والذي ی الاول المتوسطالصف  طالبات
عیة، التناظر والانعكاس، والاشكال الربا( الصف الأول المتوسط فصول ریاضیات

للتوصل إلى اكبر عدد  على شكل مشكلات تتحدى التفكیر) والحجوم والمساحات الجانبیة
ممكن من الحلول والأفكار الجدیدة والتقلیدیة دون نقد ومن ثم تقویمھا وتصنیفھا، ثم 

 .  استخلاص الأفكار الصحیحة في نھایة الجلسة
راء الریاضیة بین المعلم تبادل الأفكار أو المعلومات أو الآ: "  التواصل الریاضي

،  والكتابة، والقراءة  ، ستماعوالإ،  المناقشة : والطلاب أنفسھم عن طریق ،وطلابھ
  )٢٧٢، ٢٠٠٣،بدوي . ("  والتمثیل

على استخدام لغة  طالبات الصف الاول المتوسطقدرة  -: التعریف الإجرائي
عن الریاضیات  درسةن ومبینھالریاضیات من خلال تبادل المعلومات والآراء الریاضیة 

ن یحصلة والتمثیل مقاسة بالدرجات التي القراءة والكتابو ستماعالمناقشة والإ: طریق
  .  الباحثة  تبنتھاعلیھا في بطاقة الملاحظة التي 
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  : مھارات التواصل الریاضي
مھارات التواصل  طلبةالالمھمة التي یمارس فیھا ھي ": مھارة المناقشة الریاضیة -

یة الحریة لیتحدثوا ویستجیبوا لأسئلة المعلم باستخدام اللغة الریاض لھمیترك و الشفھي
بدیلة ووصف إجراءات الحل للمشكلة وعرض حلول للتعبیر عن الأفكار والعلاقات 

  )  Morgan,1999:135( ."الریاضیة
على الإجابة عن أسئلة متدرجة طالبات الصف الاول المتوسط قدرة  -:التعریف الإجرائي

بھ إلى الاستنتاج النھائي لحلھا مقاسة بالدرجات التي ي الصعوبة لمشكلة معینة للوصول ف
مھارات التواصل الریاضي بطاقة الملاحظة لمھارة المناقشة من في فقرات علیھا  نیحصل
  حثة  البا تبنتھاالتي 

علم عملیة اھتمام لتعلیقات وآراء الآخرین لكلٍ من الم" : الریاضي ستماعمھارة الإ -
  ) Morgan,1999:141(                               " . والتلمیذ والتلمیذ وزملائھ 

أعادة المعلومات الریاضیة  على الاول المتوسطت الصف طالباقدرة  -:التعریف الإجرائي
علیھا في فقرات  نیحصلات التي كتابیا مقاسة بالدرج ریاضیاتال درسةمتحدث بھا التي ت

  . الباحثة  تبنتھا  من بطاقة الملاحظة لمھارات التواصل الریاضي التيمھارة الإصغاء 
عملیة سیكولغویة تتضمن الإدراك البصري للرموز : "مھارة القراءة الریاضیة  -

  ."  الریاضیة والكلمات والأشكال وربطھما بمعانیھا وترجمتھا إلى ألفاظ منطوقة
  )٢٢٦: ١٩٩٥جمال ،(                                                               

على قراءة الرموز  الاول المتوسطات الصف طالب قدرة - :التعریف الإجرائي
 الریاضیات درسةم والمصطلحات والعبارات الریاضیة وتوضیح ماذا تعني كل منھا إلى

بطاقة الملاحظة  علیھا في فقرات مھارة القراءة من نیحصلمقاسة بالدرجات التي 
  .الباحثة   ھاتبنت رات التواصل الریاضي التيلمھا

بخبراتٍ مكتوبة  طلبتھمد تساعد المعلم على العملیة التي " : مھارة الكتابة الریاضیة - 
 أفكارھم واستجاباتھم في المواقف في تسجیل طلبةللمشكلات كما یستخدمھا ال  وحلول

  )Miller ,1991, P.516 . ( " التعلیمیة 
التعبیر كتابیا عن حلولھن على  المتوسطل الاوت الصف طالباقدرة  -:التعریف الإجرائي

علیھا في فقرات مھارة الكتابة  نمقاسة بالدرجات التي یحصلالریاضیات  لمسائل وتمارین
  .ھا الباحثة  ة لمھارات التواصل الریاضي التي تبنتبطاقة الملاحظ من

ة الفكرة الریاضیة أو المشكلة في إعادة تقدیم أو ترجم ھي :مھارة التمثیل الریاضي  -
لإستراتیجیة  صورة أخرى أو في شكلٍ جدید مما قد یساعد على فھم ھذه الفكرة أو الاھتداء

  )(Baroody,1993:107. ھامناسبة لحل
الریاضیة  على ترجمة الفكرة لمتوسطا الاولالصف  طالباتقدرة  -:التعریف الإجرائي

كرة الرئیسیة والفرعیة مقاسة بالدرجات التي بخصائص الف من شكل إلى أخر محتفظات
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بطاقة الملاحظة لمھارات التواصل الریاضي علیھا في فقرات مھارة التمثیل من  نیحصل
   .الباحثة تبنتھا  التي 

  :الأطار النظري 
  العصف الذھنيمراحل وخطوات اسلوب  ·

رھا الاولیة الى عناصوتوضح فیھا المشكلة وتحلل : لة مرحلة تحدید وصیاغة المشك -١
  . مع عرض مناقشة تمھیدیة عنھا للتاكد من فھم الطلبة لھا بعادھا وتبویبھا وشرح ا

في ھذه المرحلة یحدد المدرس بدقة المشكلة باعادة صیاغتھا : مرحلة بلورة المشكلة  -٢
  .وتحدیدھا من خلال مجموعة تساؤلات بمجموعھا تؤلف المشكلة الرئیسة 

وفیھا : دة او اكثر من عبارات المشكلة التي تمت بلورتھا استمطار الافكار لواح -٣
تعرض الافكار التي تتضمنھا المشكلة وتصور الحلول لھا وینبغي على المشرف على 

  : ان یثبت القواعد الواجب الالتزام بھا وھي) المدرس ( الجلسة 
  .د ممكن من الافكار والترحیب بھا الادلاء باكبر عد -أ

والترحیب بالافكار الغریبة غیر المألوفة  ھما كانت خیالیة او وھمیة ،فكرة متقبل أي  -ب
  .لان اصالتھا تكمن في غرابتھا 

  .تجنب نقد او تقویم الافكار المعروضة  -جـ
  .متابعة افكار الاخرین ومحاولة تحسینھا وبناءھا وتجمیعھا  -د
ضوء اھدافھا والغرض من یتم تقویم نتائج الجلسة في : مرحلة تقویم الافكار المقترحة  -٤

وھكذا تجمع   التقویم ھو التوصل الى عدد من الافكار الجیدة لغرض حل المشكلة ،
الافكار وتسجل ثم تصنف في فئات بعد غربلتھا واستبعاد غیر الصحیح منھا ومن ثم 

  . الوصول الى حلول مقترحة یكون الوصــول الیھا في ضوء التعمیمات 
)Feldman & Arnold , 1983 , p.260 (  

  العصف الذھني ایجابیات اسلوب  ·
تشجع الطلبة المشاركین على طرح الافكار حول المشكلة المعروضة ، وتؤمن لھم بیئة  -١

  . آمنة
  . تنمي قدرة الطلبة المشاركین على التخیل والتفكیر باتجاھات متعددة  -٢
  . تشجع الطلبة المشاركین على البحث والاستقصاء  -٣
درسین الذین یدیرون جلسة العصف الذھني على اكتشاف الخزین المعرفي تساعد الم -٤

  .للطلبة 
ة المشاركین في تعین المدرسین في التعرف على الاسالیب التي یستخدمھا الطلب -٥

  .معالجة الافكار 
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  . تتیح للمدرسین التعرف على مسارات التفكیر لدى الطلبة المشاركین في الجلسة -٦
     )  ٢٩:  ٢٠٠٤صالح ، (                                                             
  المدرس في تنظیم جلسة العصف الذھني دور ·

یمكن أنْ یتجول المدرس بین المجموعات في أثناء جلسة العصف الذھني، ویفُضّل ألاََّ  -أ
وعات للتقویم یكُثرِ التدخل ، والشيء الوحید الذي یستوجب تدخلھ ، ھو میل أعضاء المجم

  .، أو النقد 

بعد انتھاء جلسة العصف الذھني ، یطلب المدرس من طلبتھ أنْ یعودوا إلى مقاعدھم ،  -ب
ویطلب من كتبة المجموعات أنْ یقرأ كل منھم قائمة اقتراحات وأفكار مجموعتھ بالتناوب 

.  

  :یمكن للمدرس أنْ یعُلقّ على النحو الآتي  -جـ

ھا ، ولاسیما عند میل الطلبة إلى تقویم الأفكار ، أو عند یعلقّ على الجلسة نفس -١
  .خوف عدد منھم من طرح أفكاره 

  .الآخر   یعلقّ على قوائم الأفكار ، مشیراً إلى تشابھ عدد منھا ، وأصالة العدد  -٢

یعلقّ على الأفكار ، فعدد منھا معقول ، والعدد الآخر قد یكون شخصیاً ، وقد  -٣
، فیشیر إلى ضرورة وجود اقتراح واحد على الأقل ،  ھا بالجدیةتتسم الأفكار جمیع

  .یكون صارخاً لدرجة تكفي لإثارة الضحك 

  .بعدھا یضیف المدرس اقتراحات من عنده تتعلق بالمشكلة مدار البحث  -٤

قد یختار المدرس إحدى الأفكار الغریبة ،  - المقترحات–خلال عرضھ لقوائم الأفكار  -د
  .كیف یمكن أنْ تكون ھذه الفكرة مفیدة ویشرع في توضیح 

الانطباع العام الذي ینبغي تعزیزه ، ھو أنَّ جلسة العصف الذھني ھي موقف لتولید  -ھـ
ن ، فقد یمیل عدد من أفكار ، وعلیھ ینبغي على المدرس ألاََّ یتوتر بسبب آراء الآخری

أفكارھم سوف تقُرأ  إلى العرض بأنْ یتعمدوا أن یكونوا مرحین إذا عرفوا أنَّ  الطلبة
أمام الطلبة جمیعھم ، وعلى المدرس أنْ یتعامل مع ھذا الوضع بأفضل ما یستطیع مع 
مراعاة عدم إنكار حق الطلبة بأنْ یقدموا أفكار صارخة ، وإحدى الطرائق لتحقیق 

  .ذلك ھي أنْ یطلب المدرس أنْ یعطي توضیحاً أكثر لفكرتھ 

بالموضوعات المقررة في كتب الطلبة ، ویمكن أنْ یمكن للمدرس أنْ یربط الموضوع  -و
یكلفھم بقراءة درس من كتبھم مثل درس التصحر في الوطن العربي تمھیداً 

  .لاستمطار الأفكار ، وتقویمھا 
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 )١٢٦-١٢٥م ، ص٢٠٠٠أبو سرحان ، (                                      

  صعوبات استعمال اسلوب العصف الذھني في التدریس ·

  .ترتبط جدوى جلسة العصف الذھني في اختیار المشكلة المناسبة لقدرات الطلبة -١

  یھتم ھذا الاسلوب بالتفكیر الجماعي ؛ لذلك فإنھ یقلل من الاھتمام بالمتعلم الفرد  -٢

عدم اعتیاد الطلبة ، والمدرسین على الأسئلة المفتوحة یدفع أحیاناً عدد من الطلبة إلى  -٣
  .إثارة الفوضى

  .كثرة عدد الطلبة في الصف الواحد یقلل من فرصة مشاركة الجمیع في النقاش  -٤

قد یحتكر الإجابات الطلبة المنطلقون ، والأذكیاء فیحرمون الطلبة المتبقین من  -٥
  .المشاركة في إتخاذ القرار ، وممارسة النشاط الإبداعي 

  .منھا  فلا تحقق الھدف  قد تتشعب عملیة العصف الذھني ، وتدخل في تداعي الأفكار -٦

  )١٦٩-١٦٨ص،٢٠٠٠، الحصري، ویوسف(                                  

  :    التواصل الریاضي ·
في الوقت یعد التواصل الریاضي من بین أھم معاییر تعلم الریاضیات     

اصة بتعلیم الریاضیات ضمن العدید من الأدبیات التربویة الخ جاءالحاضر،ویؤكد ذلك ما
الخاص بمعاییر الریاضیات المدرسیة إلى وجوب ) NCTM,1989(تقریریث أشار ح

. تعلم الطلبة مھارات التواصل الریاضي في جمیع المراحلِ الدراسیة
)Cantlon,1998:P109( التالي    ویمكن إیجاز مھارات التواصل الریاضي على النحو
:  

تعلم الفعال من خلال مواقف یتحدث وتلعب دورا كبیرا في ال: المناقشة الریاضیة  مھارة - 
 عض ویشتركون في الأفكار والآراء أو الطلاب مع بعضھم الب،فیھا المدرسون والطلاب 

   .تكون عادة عند مستوى معرفي عالسئلة التي تستخدم لإثارة النقاش والأ

  )٢ص،٢٠٠٤، لیانا(                                                                 

 ،أن الوسیلة الفضلى لمساعدة كل طالب یبحث عن ذاتھ : الریاضي ستماعالإ مھارة -
، أو یفعلھ ، وبما یقولھ ،  والاھتمام بھ ، ویركز على ھویتھ ھي الإصغاء الیھ من المدرس

وعلى المدرس أن ، تأنیب لھ  علیھ ما ھو إلا د فعلھیشعر أن رفقد ، حتى یتجنب إحراجھ
وھو في ذلك یزیل ما عنده من حریتھ في القول والعمل و، ھ وأھمیتھ بكیان یشعر الطالب
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للضوء من النفق  امن ارتباك وقد یكون في ھذا ما یطلعھ منفذبھ وما یشعر ، فوضى 
. وھذا یحتاج من المدرس مھارة  جیدة في الإصغاء ، بعقلھ وقلبھ  ،یعیش فیھ المظلم الذي

ومعرفةِ  ھممدرس للطلبة یساعد في تقییمإن استماع ال كما ) ١٦٥ص ،١٩٩٦، عدس ( 
على  قد یساعدهالأمر الذي  ،كار الریاضیةأخطائھم وسوءِ فھمھم لبعض المفاھیم والأف

.  وتفكیرھملمناسب لمستوى الطلبة وضع برامج علاجیة واختیار أسلوب التعلم ا
)Brenner,1997:664 (  

م الجید للریاضیات ھو القدرة على إن من أھم مقومات التعلی :القراءة الریاضیة  مھارة -
،وفھم دلالة الرموز والمصطلحات  قراءة المادة الریاضیة قراءةً سلیمةً صحیحة

وھذا یتطلب جھداً من المدرس ومھارةً من المتعلم إذ أن لغة الریاضیات لھا  والأشكال،
ضیات وذلك كما أن القراءة تزید من دافعیة الطلبة في تعلم الریا خصوصیتھا التي تمیزھا،

یمكن أن  كما. الناتجة من قراءاتھم الریاضیة وھا من خلال زیادة مشاركتھم في حصص
تعد صیغة من الكلام الھادف الذي فیھ الطلبة یترجمون الكلمات المكتوبة لمنھجھم ویفھموا 
ماذا تعني ھذه الكلمات المكتوبة أنھا تشمل كل من الترجمة والفھم من اجل حصول 

  Thompson,2007,p188)(التواصل

الكتابة أداة مھمة جدا في عملیة التعلم بصفةٍ عامة وتعلم  :الكتابة الریاضیة  مھارة -
الریاضیات بصفة خاصة إذ أنھا تجبر الطلبة على التریث الذي یعمل على تحسین عملیة 
التفكیر والفھم،كما أن الكتابة الریاضیة تعطي الطلبة القدرة على التعبیر عن الأفكار 

  . والمفاھیم والعلاقات الریاضیة وتوصیل ذلك للآخرین
                                                         )Miller , 1991 ,P516  (   

یعد التمثیل بمثابة القلب من الجسد بالنسبة لدراسة  :التمثیل الریاضي  مھارة -
فاھیم الریاضیة وذلك عندما یقومون فالطلبة بإمكانھم تطویر وتعمیق فھمھم للم.الریاضیات

بابتكار ومقارنة واستخدام أشكال متنوعة من التمثیلات الریاضیة مثل الصور والأشكال 
والخرائط والرسوم البیانیة والجداول والترجمة والمعالجة الرمزیة،ومثل ھذه التمثیلات 

 )٢٩: ٢٠٠١الرفاعي،(  تساعد الطلبة على تواصل تفكیرھم الریاضي
  :ات سابقة دراس
 دراسات تناولت العصف الذھني : أولاً 

أجریت في الأردن، وھدفت الى تعرف اثر أسلوب العصف : ) ١٩٩٨مطالقة، (دراسة  -
الذھني في تنمیة التفكیر الإبداعي لدى طلبة الصف الثامن والتاسع الأساسي في الأردن، 

یة الإبداع من خلال كما ھدفت إلى معرفة اثر كل من الجنس ونوع المدرسة على تنم
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تكونت عینة الدراسة . الإجابة على الفرضیات التي وضعتھا الباحثة ولمواد دراسیة متعددة
. طالباً وطالبة، تم اختیارھم عشوائیاً من المدارس الحكومیة والأھلیة) ٤٥٤(من 

طبق اختبار . البعدي -استخدمت الباحثة تصمیم المجموعة الواحدة ذات الاختبار القبلي 
بشقیھ اللفظي والشكلي والمعدل على البیئة العربیة ) أ(تورنس للتفكیر الإبداعي الصورة 

استغرق تطبیق التجربة أربع جلسات ثم . كأداة لإجراء الدراسة) ١٩٨٣الشنفي، (من قبل 
عولجت البیانات . أعید تطبیق اختبار تورنس على أفراد المجموعة بوصفھ اختباراً بعدیاً 

لتحلیل البیانات إحصائیا وكانت أھم النتائج وجود اثر  T- testبار التائي باستخدام الاخت
دال إحصائیاً لجلسات العصف الذھني في تنمیة التفكیر الإبداعي لصالح الإناث، كما أن 

أعلى من  طلبة المدارس درجة التحسن في التفكیر الإبداعي عند طلبة المدارس الحكومیة 
  )١٩٩٨مطالقة، ( . الأھلیة

أجریت الدراسة في الصین وھدفت الى معرفة اثر التعزیز :  (Maw 2006)دراسة  -
وطرائق تدریس بالعصف الذھني على تعلم الریاضیات والاتجاه والتحصیل الدراسي 

تكونت عینة البحث . والقدرة على حل المشكلات لطلاب الصف الاول في المرحلة الثانویة
في كل طالباً ) ٣٥(بلغ عدد افرادھا طالباً وزعوا على مجموعتین ) ٧٠(من 

اختبارات، الاول  ةاعد الباحث ثلاث.  استغرقت مدة الدراسة فصلاً دراسیاً كاملاً مجموعة،
والاختبار الثاني ) الثقة، الاھتمام والصدق(في تعلم الریاضیات في مواقف تعلیمیة تضم 

لى حل المشكلات والذي في التحصیل الدراسي، في حین كان الاختبار الثالث في القدرة ع
التحقق من المشكلة وتحدیدھا، وتحدید العوامل وتجھیز المعلومات وتحدید (شمل 

لمجموعتین، استخدمت الوسائل الإحصائیة لمعرفة معنویة الفرق بین ا .)لاستراتیجیة ا
أشارت النتائج الى ان إعطاء التعزیز في تعلم الریاضیات بالعصف الذھني یمكن ان ف

             (Maw,  2006). درة الطالب على حل المشكلاتتحسن من ق

أجریت في المملكة العربیة السعودیة وھدفت الى تعرف : ) ٢٠٠٧الجابري، (دراسة  -
اثر استخدام طریقة العصف الذھني في تنمیة التفكیر الناقد والتحصیل الدراسي لدى 

طالباً وزعوا ) ٥٢(البحث  طلاب الصف الأول الثانوي في مقرر الریاضیات، شملت عینة
طالباً درسوا وفق طریقة العصف ) ٢٦(مجموعتین الأولى تجریبیة ضمت  على عشوائیاً 

استخدم . طالباً درسوا وفق الطریق الاعتیادیة) ٢٦(الذھني والأخرى ضابطة شملت 
عبدالسلام (من إعداد ) قبلي وبعدي(الباحث اختبارین، الأول اختبار للتفكیر الناقد 

بعد إعادة حساب ثباتھ ، واختبار تحصیلي من إعداد الباحث، بعد التأكد من ) یمانوسل
تمت المعالجة الإحصائیة باستخدام تحلیل التباین المصاحب ومعامل . صدقھ وحساب ثباتھ

وقد أظھرت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط . ارتباط بیرسون
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ة وطلاب المجموعة الضابطة في اختبار كل من درجات طلاب المجموعة التجریبی
التفسیر وتقویم المناقشات والاستنباط والاستنتاج والتفكیر الناقد ككل والتحصیل (

  )  ٢٠٠٧الجابري، . (ولصالح المجموعة التجریبیة) الدراسي
  

  دراسات تناولت التواصل الریاضي : ثانیاً 
إلى استخدام إستراتیجیة مقترحة  في مصر وھدفت أجریت : )٢٠٠١،الرفاعي (دراسة  -

لتنمیة التواصل الریاضي والتحصیل والاتجاه نحو الریاضیات لدى تلامیذ الصف الخامس 
احدھا المجموعة التجریبیة بلغ عدد تم اختیار العینة الأساسیة من مدرستین و. الابتدائي 
اعد . لمیذا وتلمیذةت) ٥١(بلغ عدد افرادھا  تلمیذا وتلمیذة والأخرى ضابطة) ٥١(افرادھا 

  :الباحث ثلاثة اختبارات وھي
مقیاس الاتجاه نحو لریاضي ، واختبار تحصیلي ، واختبار مھارات التواصل ا

  .مادة الریاضیات
وأظھرت النتائج وجود فرق دال إحصائیا ولصالح المجموعة التجریبیة مقارنة 

ما أ) ت التواصل الریاضي مھارا(تابع مع المجموعة الضابطة من التلامیذ على المتغیر ال
ا لصالح مجموعة بینھم ر والإناث التجریبیتین فوجدت دلالةالفرق بین مجموعتي الذكو

 ) ٢٠٠١،الرفاعي . (الإناث التجریبیة
أجریت الدراسة في أمیركا وھدفت إلى  : )  jngzi & Sandra , 2005( دراسة  -

تراكیب المعرفیة لمحادثة كل من التعرف على  التواصل الریاضي من خلال مقارنة بین ال
تم اختیار عینة من المدرسین  .المدرس والطالب في درس الریاضیات للمرحلة الثانویة

الذین لھم خدمة لاتقل عن ثلاث سنوات ولھم معرفة بمھارات التواصل الریاضي ومؤمنین 
) ٥٠(تكونت العینة من . بضرورة تحدث الطلبة في الدرس وكتابة أفكارھم الریاضیة 

مجموعة تم تدریسھم بطریقة لم تختلف طالبا وطالبة في كل ) ٢٥(بة بواقع طالبا وطال
كثیرا عن الدروس التقلیدیة حیث یتم عرض المفھوم او الموضوع الرئیسي من المدرس 

وعند الدرس . ویقوم الطلبة بحل الأسئلة الریاضیة التي حولھ ومن ثم الواجب البیتي
لة وعلى الأغلب فان المجامیع عند التواصل الریاضي تحدث یتواصل الطلبة لحل المسا

ولقیاس الأبنیة المعرفیة الحاصلة في دروس التواصل  .ضوضاء نتیجة المحادثات المتبادلة
كل  النتائج أنأظھرت ، ساعة )٦٥(درسا بواقع ) ٥١(الریاضي تم عن طریق تسجیل 

عندما یكون المدرس واعیا و.الأبنیة المعرفیة ظھرت في حدیث المدرس في الریاضیات
 , Jngzi & Sandra.( وفعال یدفع إلى أبنیة معرفیة عالیة المستوى لتكون لدى الطلبة

2005,PP.34-51  (  
مدى توافر  لدراسة في العراق وھدفت إلى معرفةأجریت ا:  )٢٠٠٧، السراي(دراسة  -

اختیار عینة من  تم .مھارات التواصل الریاضي لدى مدرسي ریاضیات المرحلة المتوسطة
مدرسا بواقع ) ٢٣(مدرسي الریاضیات من مدینة بغداد بجانبیھا الكرخ و الرصافة بلغت 
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استخدم  أسلوب الملاحظة . مدرسة من خریجي كلیات التربیة) ١٣(مدرسین و) ١٠(
، الكتابة و،القراءة و،التحدث (المباشرة لقیاس درجة توافر مھارات التواصل الریاضي 

 التي أعدھا ملاحظةالعلى استمارة  إعتمادالدى المدرسین ) لتمثیلاو،الإصغاء و
وبینت النتائج أن المدرسین لدیھم  .ھاوثبات ھاتم التأكد من صدقبعد أن ) ٢٠٠٣،بدوي(

م ترتیب مھارات وت. مھارات التواصل الریاضي بمستوى یمكن أن یقال عنھ انھ ضعیف
، التحدث ،التمثیل ،الكتابة ،قراءة ال(:  التواصل الریاضي حسب توافرھا كما یأتي

  ) ٢٠٠٧، لسرايا). (الإصغاء 
  
  
  الإفادة من الدراسات السابقة ·
  .إجرائھ    عمّقت ھذه الدراسات مشكلة البحث ، وكشفت الحاجة إلیھ ، وإلى ضرورة -١
  .تعرّف موقع الدراسة الحالیة بین الدراسات السابقة  -٣
  .دة في تحلیل النتائج اختیار الوسائل الإحصائیة المعتم -٤
مكَّنت الباحثة من موازنة نتائج تلك الدراسات مع نتائج الدراسة الحالیة ، ومن ثمََّ  -٥

والتواصل التحصیل  لدراسات السابقة في دراسةالوصول إلى نتائج جدیدة لم تتطرق إلیھا ا
  .، وعلاقتھ بالمتغیرات المستقلة في ھذا البحث الریاضي

  .اختیار مصادر الدراسة  -٦
  إجراءات البحث 

تم استخدام التصمیم التجریبي ذي الاختبار البعدي والذي یتطلب  : التصمیم التجریبي: أولا
  )١(شكل . مجموعتین إحداھما تجریبیة والأخرى ضابطة

  المجموعة

كـت
  ؤفـــا

  المتغیر التابع  المتغیر المستقل

  أسلوب العصف الذھني  التجریبیة
  

  لتحصیلا
  الریاضي التواصل

  الطریقة الاعتیادیة  الضابطة

  التصمیم التجریبي المعتمد في البحث) ١(شكل 
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في الأول المتوسط الصف  طالباتتكون مجتمع البحث من  : مجتمع البحث: ثانیا 
في  الرصاقة الثالثة / بغداد التابعة إلى المدیریة العامة لتربیة محافظة  المتوسطةالمدارس 

  .  ٢٠٠٩ -٢٠٠٨عام الدراسي ال

الخورنق  متوسطة طالباتعینة البحث بطریقة قصدیة من  اختیرت: عینة البحث: ثالثا
  :تیة الآ للبنات للاعتبارات

  .إستعداد إدارة المدرسة للتعاون مع الباحثة -١
مع العلم أن ( لتطبیق التجربة التام الأول المتوسط الصف ریاضیات  مدرّسة إستعداد -٢
  ) .سنوات  ٦في تدریس ھذه المرحلة  التدریسیة تھارخب
في أوقات إضافیة  المدرسةلجلوس مع المدرسة أحادى مما أتاح للباحثة ادوام  -٣

لاعطائھا التعلیمات وتوضیح بعض الأمور المتعلقة بالخطط التدریسیة قبل وفي أثناء 
  . التجربة 

  . ماعیة والاقتصادیة والثقافیة من حیث المستویات الاجت الطالباتتقارب وتكافؤ  - ٤ 
  - :للآتي اوقد تم اختیار عینة البحث وفق

) أ  (عبة عشوائیا لتمثل المجموعة التجریبیة فیما مثلت ش) ب(اختیرت شعبة  ·
 . الأولللصف تین شعبالمجموعة الضابطة من 

وكان عددھن . لراسبات إحصائیا حتى لا یؤثرن في نتائج البحث ا الطالبات إبعاد ·
 )٢٩(منھن  )٦٠(عینة البحث طالباتھذا یصبح عدد بو ، من المجموعتین )٥(

  .في المجموعة الضابطة طالبة )٣١(وفي المجموعة التجریبیة  طالبة

  إجراءات الضبط:رابعا
  :إجراء التكافؤ بین المجموعتین  .١

  :تم ضبط بعض المتغیرات التي قد تؤثر في نتائج البحث ومنھا     
 ھنمن بطاقات الطالباتتم الحصول على أعمار حیث  :العمر الزمني  ·

 المدرسیة
 .المصفوفات المتتابعة لرافن إختبار وذلك باستخدام : الذكاء  ·
في  لطالباتاویقصد بھ درجات : التحصیل السابق في مادة الریاضیات  ·

وتم الحصول علیھا من إمتحان نصف السنة ، مادة الریاضیات في 
 . السجل العام لادارة المدرسة

لاه باستخدام وبعد اختبار دلالة الفرق بین المجموعتین لكل متغیر من المتغیرات أع     
لعینتین مستقلتین أظھرت النتائج إن الفرق لم یكن ذا دلالة إحصائیة إذ إن الاختبار التائي 
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(  عند مستوى دلالة) 2,00( اقل من القیمة الجدولیة البالغة القیم المحسوبة لكل منھا 
  .ضابطة في ھذه المتغیرات مما یشیر الى تكافؤ مجموعتي البحث التجریبیة وال ) ,5٠0
الریاضیات نفسھا من اجل  مدرّسةمجموعتي البحث التجریبیة والضابطة  درّست .٢

في قدرتھا وسماتھا  المادة مدرّسة تحاشي الاختلاف الذي قد ینجم عن اختلاف
ي عند المعالجة في كل مجموعة الشخصیة ومدى اطلاعھا على طبیعة المتغیر التجریب

.  
  . تساوت عدد الحصص التدریسیة للمجموعتین التجریبیة والضابطة .٣
  .فت المجموعتین التجریبیة والضابطة بالواجبات البیتیة ذاتھا كلّ  .٤
استغرقت التجربة المدة الزمنیة نفسھا للمجموعتین وقయد تయم ذلయك فయي الفصయل الدراسయي  .٥

ولغایయయة                ٢١/٢/٢٠٠٩مయయن  ابتయయداء ٢٠٠٩-٢٠٠٨مయయن العయయام الدراسయయي لثయయاني
٧/٥/٢٠٠٩  .  

  مستلزمات البحث: خامسا 

من  كتاب الریاضیات ول فصثلاثة حددت المادة العلمیة في :تحدید المادة العلمیة   -١
التناظر والانعكاس، والاشكال الرباعیة، والحجوم : وھي الاول المتوسط للصف

  .والمساحات الجانبیة 
ا سلوكیا موزعة على محتوى غرض) 70( ت الباحثةعدأ :الأغراض السلوكیة صیاغة  -٢

من  ) التذكر ، والفھم ، والتطبیق( وقد صنفت الى المستویات.  قید التجربة الفصول
تخصصین في موقد عرضت على نخبة من المحكمین وال. تصنیف بلوم للأھداف المعرفیة

م وملاحظاتھم حول مدى صلاحیتھا مجال الریاضیات وطرائق تدریسھا لبیان آرائھ
وسلامة صیاغتھا ، وفي ضوء تلك الملاحظات عدلت بعض الأھداف لتأخذ صیغتھا 

  . النھائیة 
تدریسیة یومیة لمجموعتي البحث  اً خطط الباحثة أعدت :إعداد الخطط التدریسیة  -٣

صف أسلوب العلضمان سیر التدریس على وفق  مجموعة التجریبیة والضابطة خطة لكل 
والطریقة الاعتیادیة وقد عرضت نماذج منھا على المحكمین والمتخصصین لإبداء الذھني 

 .وفي ضوء ذلك عدلت بعض الفقرات . آرائھم وملاحظاتھم

  أداتا البحث: سادسا 
اختباراً تحصیلیا معتمداً على محتوى المادة ت الباحثة اعد :الاختبار التحصیلي .١

ار من نوع الاختی بارأن تكون فقرات الاخت ةالباحثت عمدالدراسیة والأغراض السلوكیة و
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وقد اتبعت الخطوات الآتیة في ) . ١(ملحق  فقرة ،) ٣٣(من متعدد بأربعة بدائل بواقع 
  :إعداد الاختبار
عرضت فقرات الاختبار على مجموعة من المحكمین والمتخصصین في  :رصدق الاختبا

حیة الفقرات وفي ضوء ملاحظاتھم تم الریاضیات وطرائق تدریسھا للحكم على صلا
تم  كما. وبھذا تم التحقق من الصدق الظاھري للإختبار  . إجراء التعدیلات الملائمة

) الخارطة الاختباریة(التثبیت من صدق المحتوى للاختبار بإعداد جدول المواصفات 
من والذي یتضمن محتوى المادة الدراسیة والزمن اللازم لتدریس موضوعات كل فصل 

فصول التجربة والأغراض السلوكیة وقد حددت الأھمیة النسبیة للموضوعات في ضوء 
  .الوقت المستغرق في تدریسھا 

  التحلیل الإحصائي لفقرات الاختبار ·
تكونت من  الاول المتوسط الصف طالبات طبق الاختبار على عینة استطلاعیة من     
/ التابعة للمدیریة العامة لتربیة بغداد للبنات الیاسمین متوسطة  طالبات من طالبة) ٣٠(

خذت أعلى وبعد تصحیح الإجابات رتبت الدرجات تصاعدیاً ثم ا.  الثالثةالرصافة 
جابات لتمثل من الأ%) ٥٠(وأدنى تمثل المجموعة العلیا ، لجابات من الأ%) ٥٠(

  :حو آلاتيالمجموعة الدنیا ، وقد استخرجت درجة صعوبة الفقرة وقوتھا التمییزیة على الن
حسب صعوبة فقرات الاختبار من نوع الاختیار من : صعوبة فقرات الاختبار  ·

) ٠.٧١ – ٠.٢٨( د إنھا تراوحت بین متعدد باستخدام المعادلة الخاصة بھا،فوج
  .مناسباً  الفقراتوعلى ھذا الأساس كان مستوى صعوبة 

للفقرات  تمییزمن خلال تطبیق معادلة ال: قوة تمییز فقرات الاختبار التحصیلي  ·
من متعدد بین المجموعتین العلیا والدنیا تبین إنھا الموضوعیة من نوع الاختیار 

 .وبذلك تعد ھذه المستویات جیدة ) ٠.٦٥- ٠.٣٠(تنحصر بین 
تم استخدام معادلة جل حساب ثبات الاختبار التحصیلي ، لا :ثبات الاختبار  ·

قیس الاتساق الداخلي وھي إحدى الطرائق التي ت )٢٠(ودر ریتشاردسون ك
، وقد بلغ ختبارات التي تحوي فقرات موضوعیةویستفاد منھا في حساب ثبات الا

وھي قیمة عالیة تشیر الى كون )  ٠.٨٠(معامل الثبات المحسوب بھذه الطریقة 
 . الاختبار یتمتع بثبات عال ویمكن استخدامھ لقیاس التحصیل في الریاضیات

  
  
  
  لتواصل الریاضي بطاقة ملاحظة مھارات ا. ٢
من مھارات التواصل الریاضي لدى طالبات عینة البحث أعتمدت الملاحظة  للتحقق   

بدوي (      ، وتحقیقاً لھذا الغرض أعتمدت بطاقة الملاحظة التي أعدھا المباشرة أسلوباً 



  فائزة عبد القادر عبد الرزاق الجلبي. د.م.أ                ٢٠١١نیسان لسنة . مجلة الفتح . العدد السادس والاربعون 

 -

عینة البحث بما یتلائم والبیئة العراقیة و د أن تم إجراء التعدیلات المناسبةبع) ٢٠٠٣،
وسط ، ودون وجید ، وجید جداً ، : وأستخدم میزان تقدیرات تضمن خمسة مستویات ھي ،

) ١،٢،٣،٤،٥(،وضعیف ، وأعطي لكل مستوى من ھذه المستویات الدرجات   الوسط
  )٢(ملحق . على التوالي 

تم إعتماد الصدق الظاھري وذلك بعرض الأداة على  :صدق بطاقة الملاحظة  ·
م على صلاحیة إستخدام الأداة وقواعد الرصد وكیفیة تفریغ للحك مجموعة من المحكمین

  .من رأي المحكمین عدت الأداة صادقة ضاھریاً % ٨٥البیانات ، وبموافقة 
الأولى ثبات : ثبات الملاحظة بطریقتین  من تم التحقق: ثبات بطاقة الملاحظة ·

تین من مدرسّ الملاحظ مع نفسھ ، إذ تم إعادة الرصد بعد إسبوع على الرصد الأولي ل
مدرسات ریاضیات الصف الأول المتوسط في متوسطة النقاء للبنات التابعة للمدیریة 

مع طالباتھما وبإستخدام معادلة كوبر بلغت نسبة الأتفاق  ٣/العامة لتربیة بغداد الرصافة 
الى  ثبات الملاحظ مع شخص آخر ، إذ تم دخول الباحثھ وراصد آخر ؛ والثانیة% ٩٥

مدرسّتین ، وبعد حساب معامل إرتباط كوبر بین التسجیلین ، بلغت نسبة نفس الصف ول
 .، وبھذا عدت الأداة مستوفیة لشروط الثبات % ٩١الأتفاق 

                                                                   إجراءات تطبیق التجربة : سابعا 
  : الدراسة ولكلتا المجموعتین  الخطوات الآتیة لتطبیق اتبعت الباحثة      
ریاضیات الصف درسة متجربة والتحدث الى المدرسة قبل تطبیق ال زیارة الباحثة.١

بخطط تدریسیة  ھاتزویدإیضاح ھدف البحث وطبیعتھ ، و إذ تم . الاول المتوسط
وذلك  التجریبیة المجموعة  طالباتاسلوب العصف الذھني لاستخدام تبین كیفیة 

 :الآتیة  باتباع الخطوات
دقائق ، )  ١٠( طرح المشكلة ومناقشتھا ، ویستغرق ذلك زمنا قدرة حوالي  ·

  . دقیقة في حالة زیادة تدفق الافكار )  ١٥( ویمكن زیادتھ الى 
البدء باحدى الصیاغات ، ثم تناول : اعادة صیاغة المشكلة بعدة اسالیب منھا  ·

  . الصیاغات الاخرى تباعا، في حالة جفاف سیل الافكار 
المشاركات في تولید الافكار من خلال استخدام التعزیز  طالباتاثارة حماس ال ·

  . الایجابي 
  . ضرورة ان یسود الجلسة التعامل الحسن والاصغاء الجید  ·
للمشاركة في  الفرصةواتاحة لمشاركة في تولید الافكار، ل طالباتتشجیع ال ·

  من مرة واحدة اكثر
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نف ستأتقوم رئیسة الجلسة بایقافھا لمدة دقیقة ثم یمكن ان تذا تناقص سیل الافكار ا ·
  . ادارتھا من جدید 

ة سابقا یجري علیھا واذا كانت صیاغتھا مطروحفكرة جدیدة یسمح بتسجیل ایة  ·
  تغییر بسیط 

 . تشجیع طرح الافكار الغریبة  ·
للاطلاع على كیفیة تطبیق  مرتین في الأسبوع في الصف ةدرسّ زیارة الباحثة للم.٢

وتسجیل أداء الطالبات وفق بطاقة الملاحظة ولكلا المجموعتین  تدریسیةالخطط ال
 ) ٣(ملحق .

بضرورة تدریس المجموعة الضابطة على وفق الطریقة  درسةالتاكید على الم.٣
 .الاعتیادیة

-٤(  تمارین تطبیقیة ضمن مجموعة صغیرةالمجموعة التجریبیة بحل  طالباتتقوم .٤
٥ (. 

 .  بیتي تنفذه طالبات المجموعتین بشكل فرديبتحدید واجب  ةدرسّ تقوم الم.٥
تم تطبیق الاختبار التحصیلي على مجموعتي الدراسة بعد الانتھاء من تدریس .٦

  ) ٣(ملحق . الفصول مباشرة
  الوسائل الإحصائیة: ثامنا 
استخدم لمكافأة مجموعتي البحث التجریبیة : الاختبار التائي لعینتین مستقلتین  .١

وكذلك لاختبار معنویة الفروق بین متوسطات  غیرات ،والضابطة في بعض المت
  . ومھارات التواصل الریاضي درجات المجموعتین في الاختبار التحصیلي 

اب معامل صعوبة  فقرات الاختبار استخدمت لحس: معادلة صعوبة الفقرة .٢
 .التحصیلي

 .قرات الاختبار التحصیلي استخدمت لإیجاد تمییز ف: معادلة تمییز الفقرة  .٣
استخدمت لإیجاد فعالیة البدائل  للفقرات من نوع الاختیار : عادلة فعالیة البدائلم .٤

 .من متعدد
استخدمت لحساب معامل ثبات الاختبار : )٢٠( كودر ریتشاردسونعادلة م .٥

 .التحصیلي 
       ،استخدمت لحساب ثبات بطاقة الملاحظة : معادلة كوبر  .٦

    :نتائج البحث 

  : حث على وفق تسلسل فرضیاتھ وعلى النحو التالي سیتم عرض نتائج الب     
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بین متوسط درجات ) ٠.٠٥(لالة إحصائیة عند مستوى دلالة لا یوجد فرق ذو د -١
المجموعة التجریبیة اللواتي درسن على وفق أسلوب العصف الذھني طالبات 

ومتوسط درجات طالبات  المجموعة الضابطة اللواتي درسن على وفق الطریقة 
  .ادیة في تحصیل مادة الریاضیات الأعتی

للتحقق من صحة ھذه الفرضیة تم حساب متوسط درجات أداء طالبات كل من    
  ) .  ١(المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في الأختبار التحصیلي جدول 

الأختبار  البحث على سوبھ لدرجات أداء طالبات مجموعتيالقیمة التائیة المح) ١(جدول 
  التحصیلي

المتوسط   العدد  المجموعة
  الحسابي

الأنحراف 
  المعیاري

  القیمة التائبة

  المحسوبة

الدلالة 
  الأحصائیة

  

   5,955 23,414  ٢٩  التجریبیة

2,834 

 
  ةدال

  5,403  17,226  ٣١  الضابطة 

  
) ٢(أن القیمة التائیة المحسوبة أعلى من القیمة الجدولیة البالغة ) ١(یتبین من الجدول       
وھذا یدل على تفوق طالبات المجموعة التجریبیة على طالبات   0,05مستوى دلالة عند 

المجموعة الضابطة في تحصیل الریاضیات وھذه النتیجة تتفق مع نتائج الدراسات السابقة 
لسبب في ذلك الى أن وربما یعود ا ،) ٢٠٠٧الجابري، (،  (Maw 2006) : كدراسة 

ثر في ، ا أسلوب العصف الذھنيفي  عل بین الطالباتالتفا تولد عن طریقلافكار التي ت
لاصیلة مما بیئة خصبة لتولید الافكار الجدیدة ا ھیئفي الجلسة و ھنتوسیع افاق تفكیر

افكار ذات نوعیة اكفأ واكثر تبلورا وھذا لا یتم الوصول الیھ  یؤدي في النھایة الى تقدیم
فكار المقترحة من اعضاء الجماعة زاد وانھ كلما زاد عدد الا. من خلال الافكار المحددة 

حصیل طالبات من ت الامر الذي زاد .احتمال بلوغ قدر اكبر من الافكار الاصیلة
  .  المجموعة التجریبة

بین متوسطي درجات الطالبات ) ٠.٠٥(مستوى دلالة لایوجد فرق ذو دلالة احصائیة  -٢
ي یدرسن بالطریقة الاعتیادیة ، واللوات أسلوب العصف الذھنياللواتي یدرسن باستخدام 

وفقا ً لبطاقة (ككل ، وكل مھارة من مھاراتھ على حدة التواصل الریاضي مھارات : في 
 ).الملاحظة
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كل من طالبات للتحقق من صحة ھذه الفرضیة تم حساب متوسط درجات أداء       
ل وك ككل مھارات التواصل الریاضيالمجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في 

  )  ٢(مھارة من مھاراتھ على حده جدول 

   مجموعتي البحث ة المحسوبھ لدرجات أداء طالباتلقیمة التائیا) ٢(جدول 

  مھارات التواصل الریاضي ككل وفي كل مجال من المجالات في

المتوسط   العدد  المجموعة  المھارات
  الحسابي

  الانحراف

  المعیاري

  القیمةالتائیة

  المحسوبھ

الدلالھ 
  ةالأحصائی

  

   2,514 21,966  ٢٩  التجریبیة  التحدث

1,162  

 
  2,871  18,613  ٣١  الضابطة  ةـــغیر دال

   0,944  3,966  ٢٩  التجریبیة  القراءة

0,0001  

  
  0,964  2,935  ٣١  الضابطة  ةـــــغیر دال

   1,321  10,621  ٢٩  التجریبیة  الكتابة

2,484  

  
  1,932  6,613  ٣١  الضابطة  ةـــــــدال

   1,486  9,931  ٢٩  التجریبیة  تماعالإس

1,332  

  
  2,044  7,000  ٣١  الضابطة  غیر دالة

   1,547  8,414  ٢٩  التجریبیة  التمثیل

8,847  

  
  1,288  5,516  ٣١  الضابطة  ةـــــــدال

المھارات 
  ككل

   4,523  54,897  ٢٩  التجریبیة

5,014  

  
  4,323  40,677  ٣١  الضابطة  ةـــــــدال

  

لمھارات التواصل الریاضي ككل أن القیمة التائیة المحسوبة ) ٢( من الجدول یتبین      
عند مستوى دلالة ) ٢(من القیمة الجدولیة البالغة أعلى " الكتابة والتمثیل : " ومھارات 

وھذا یدل على تفوق طالبات المجموعة التجریبیة ولصالح المجموعة التجریبیة  ) ( 0,05
التحدث : " وعلى الرغم من أن القیمة التائیة لمھارات . بطة على طالبات المجموعة الضا
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لم تكن ذات دلالة إحصائیة إلا أن المتوسطات الحسابیة لأداء " ، والقراءة ، والأستماع 
أعلى من المتوسطات الحسابیة لأداء  وعة التجریبیة في ھذه المھاراتطالبات المجم

 :ق مع نتائج الدراسات السابقة كدراسة طالبات المجموعة الضابطة ، وھذه النتیجة تتف
العصف وربما یعود السبب في ذلك الى أن  )٢٠٠١،الرفاعي (و ،  )١٩٩٨مطالقة، (

ي حل المشكلة للمشاركین ف الذھني موقف یستخدم من اجل تولید اكبر عدد من الأفكار
لتقییم المطروحة في جو یسوده الحریھ والأمان في طرح الأفكار بعیدا عن المصادرة وا

الطالبة أو أھتمامھا بالكیف أكثر من  والنقد ، وذلك لأن إنتفاد الأفكار قد یؤدي الى خوف
إن الخروج عن النمط المألوف في كما . الكم فیبطئ تفكیرھا وتنخفض الافكار لدیھا 

على وفق  االتدریس وجعل الطالبة ھي العنصر الفعال في الدرس من خلال تدریسھ
ھ من تلإیجاد السبل للتعبیر الریاضي الشفوي والكتابي بما فھم أسلوب العصف الذھني

ایجابیة نحو مادة الریاضیات أفضل من  فھم المادة وتكوین دوافعساعد كثیرا في  سالدر
التأكید على عرض موضوع ریاضي مركزین على الوصول إلى الحل الصحیح أو تطبیق 

 .المفھوم بشكل صحیح 

  الاستنتاجات ·

 طالباتیجعل تحصیل  الریاضیاتفي تدریس مادة  العصف الذھني اسلوبإنَّ اعتماد  -١
  . یادیةلأعتا باعتماد الطریقة أفضل من تحصیلھنَّ فیھا   الاول المتوسطالصف 

من الأسالیب  لعصف الذھنيصحة ما تذھب إلیھ الأدبیات في تأكیدھا أنَّ اسلوب ا -٢
  .الفعّالة في التدریس 

بعیداً عن  العصف الذھني یمنح المدرس أثراً جدیداً اسلوب  تدریس باستعمالإنَِّ ال -٣
على الطالب ، وجھده في العملیة التعلیمیة ، فھو یشرح ، ویسأل ،  الإلقاء ؛ لأنھ یركز

  .ویجیب ، ویناقش ، بحیث یستھلك الجزء الأكبر من زمن الدرس 

  التوصیــات ·

 المتوسط الاولالصف في  العصف الذھني في تدریس مادة الریاضیاتاعتماد اسلوب  -١
  .بوصفھ اسلوباً أثبت فاعلیتھ في تدریس ھذه المادة 

الموضوعات القریبة من  الاھتمام بالمكتبات المدرسیة ، وتزویدھا بالمصادر ذات -٢
، وتكلیف الطالبات بكتابة التقاریر ، وإعداد النشرات  الریاضیات دراسةموضوعات 

مشاركة الفاعلة في المناقشات إلى تنمیة قدراتھنَّ في ال بما یؤديیارة المكتبات ؛ لاعتیاد ز
.  
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ي أثناء زیاراتھم العصف الذھنالتربویین أھمیة استعمال اسلوب  تأكید الأختصاصیین -٣
  .الریاضیاتالمیدانیة لمدرسي 

  المقترحــات ·

دراسة لمعرفة أثر اسلوب العصف الذھني باستعمال تقنیة الحاسوب في تحصیل الطلبة  -١
  .ولمراحل دراسیة مختلفة  ، الریاضیاتمادة في 

، ولمراحل  الریاضیةالعصف الذھني في اكتساب المفاھیم دراسة لمعرفة أثر اسلوب  -٢
  .دراسیة مختلفة 

  المصادر
دراسات في اسالیب تدریس التربیة ) ٢٠٠٠( ابو سرحان ، عطیة عودة  .١

 .ردن ، دار الخلیج للنشرالاجتماعیة والوطنیة ، الا
 Electronicالعصف الذھني الالكتروني ): ٢٠٠٧(ثمان، منال محمد آل ع .٢

brain storming   ٢٣دیسمبر ص ١٥٣مجلة المعرفة، العدد. 
معجم مصطلحات التربیة والتعلیم ، القاھرة ، دار . )٢٠٠٣(، بدوي ، أحمد زكي .٣

 الفكر العربي ، 
الریاضیات    استراتیجیات في تعلیم وتقویم تعلم، )٢٠٠٣(رمضان مسعد، ،بدوي  .٤
 .عمان،دار الفكر ،  ١ط،
اثر استخدام طریقة العصف الذھني في ): " ٢٠٠٧(الجابري، ولید فھاد فھد  .٥

تنمیة التفكیر الناقد والتحصیل الدراسي لطلاب الصف الأول الثانوي في مقرر 
  .، كلیة التربیة ، جامعة ام القرى، مكة المكرمة)رسالة ماجستیر(، "الریاضیات

، طرق التدریس العامة ومھارات ) ٢٠٠٠( د الرحمن عبد السلام جامل ، عب .٦
 ، الاردن ، دار المناھج للنشر والتوزیع  ٢تنفیذ وتخطیط عملیة التدریس ، ط

انشطة القراءة والكتابة الریاضیة ومدى استخدامھا ،)  ١٩٩٥(جمال محمد فكري  .٧
جامعة جنوب ،باسوان  مجلة كلیة التربیة، في تعلیم الریاضیات بالمرحلة الاعدادیة 

  ). ٢٤٦ – ٢١٩(ص،) ١٠(العدد ،الوادي 
الوقائع . جمھوریة العراق ، وزارة التربیة ، المدیریة العامة للتخطیط التربوي  .٨

توجیھ المناھج ووسائل التدریس لتعزیز شخصیة الطالب "ة للندوة العلمیة حول الكامل
  .م١٩٨٤غداد ، ، ب ١، ج) ١٩١(، العدد " بنفسھ واتخاذ القرار وثقتھ

. ، طرق التدریس العامة)م٢٠٠٠(ر ، ویوسف العنیزي، الحصري ، علي منی .٩
  .، الكویت ، مكتبة الفلاح ١ط
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طرائق تدریس التربیة .  )٢٠٠١(، الخوالدة ، ناصر أحمد ، ویحیى اسماعیل عبد .١٠
  .الأردن ، دار حنین ، –، عمّان  ١الإسلامیة وأسالیبھا وتطبیقاتھا العملیة ، ط

من نموذج التدریس بالأھداف إلى (التدریس الھادف ): ٢٠٠٤(یج، محمد الدر .١١
، دار الكتاب الجامعي، العین، الإمارات العربیة ١، ط)نموذج التدریس  بالكفایات

 .المتحدة
إستراتیجیة مقترحة لتنمیة مھارات  ،) ٢٠٠١ (احمد محمد رجائي، الرفاعي  .١٢

اضیات لدى تلامیذ الصف الخامس التواصل الریاضي والتحصیل والاتجاه نحو الری
  .جامعة طنطا ،كلیة التربیة ،)غیر منشورة رسالة ماجستیر (،الابتدائي 

مھارات التواصل :٢٠٠٧، عاد جاسم سلمان و الھام جبار فارسالسراي ، می .١٣
العدد ،مجلة كلیة التربیة الأساسیة،الریاضي لدى مدرسي ریاضیات المرحلة المتوسطة 

  ).١٤٤إلى  ١٢٣(ص،   ١٥
أثر العصف الذھني في تنمیة التفكیر العلمي ، )٢٠٠٤ ( ، صالح ، ھناء محمد .١٤

والتحصیل الدراسي لدى المرحلة المتوسطة ، المعھد العربي العالي للدراسات التربویة 
  ) .رسالة ماجستیر غیر منشورة(والنفسیة ، 

اصول تدریس الریاضیات ): ١٩٨٧(الصقار، عبد الحمید محمد سلیمان  .١٥
 .، مطبعة العاني، بغداد١ط. سیةالمدر

، منشورات ٢علم النفس التربوي، ط): ١٩٩٦(عدس، عبدالرحمن وآخرون  .١٦
  .جامعة القدس المفتوحة، عمان

، منشورات ، عمان ١التفكیر الإبداعي ، ط ،) ١٩٩٥( قطامي ، نایفة ، وآخرون .١٧
  .جامعة القدس المفتوحة 

العدد الخامس ،رؤى تربویة مجلة ، الریاضیات كلغة ،)  ٢٠٠٤(لیانا جابر أ  .١٨
  .٥٨ -٥٥ص،عشر
طرائق التدریس العامة ،  ،) ٢٠٠٢( مرعي ، توفیق أحمد ، ومحمد محمود الحیلة .١٩
  .الأردن، دار المسیرة ، -، عمّان١ط

أثر العصف الذھني في تنمیة ) . " ١٩٩٨(مطالقة ، سوزان خلف مصطفى  .٢٠
رسالة (، جامعة الیرموك ، " التفكیر الإبداعي لدى الصف الثامن والتاسع الأساسي 

  ) ماجستیر غیر منشورة
ریاضیات ذات معنى مقاربة سیمیائیة لفھم تشكیل نظام ، ) ٢٠٠٦ (وائل كشك  .٢١

-٦٣ص ،العدد الثاني والعشرین ،مجلة رؤى تربویة ،المعاني في موضوع الریاضیات 
٦٧ . 
أنواعھا برامج تنمیة التفكیر )  ٢٠٠١(، وھیب، محمد یاسین، وندى فتاح زیدان  .٢٢

  . ، جامعة الموصل ، كلیة التربیة أسالیبھا  –ستراتیجیاتھا  –
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  الاختبار التحصیلي النھائي) ١(ملحق 

  فقرات الاختبار
  أي المستقیمات یمثل مستقیم الاعداد؟ في الشكل المجاور/ ١س

  .یمثل المحور الافقي م    .أ 
 .یمثل المحور الافقي  ل   .ب 
 .یمثل المحور الافقي   أ ب  .ج 
 .یمثلا المحور الافقي  م   و   ل   .د 

  
  
  
  
  

  في الشكل المجاور احداثي النقطة أ ھو/ ٢س
  ٢+  .أ 

  ٢-   .ب 
 ١ -   .ج 
  ١+   .د 

  
  

  الشكل الى قسمین متطابقین یسمى المستقیم الذي یقسم/ ٣س
  .الاحداثي الافقي  .أ 

 ب أ

· · · · · · · · · 

7 5- 4 2- 2 ٣- ٤ ١  ٣ 

 ل

· · · · · · · · · 
+٤  +٣  +١  +٢  ١- ٠  -٢  -٣  -٤  

 م

 

+٤  +٣  
+٢  
+١  
-١  

-٢  
-٣  
-٤  

      
 أ ٠
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  .محور التناظر  .ب 
  .الاحداثي العمودي  .ج 
  .القطر  .د 
  في الشكل المجاور محور التناظر ھو المحور/ ٤س
  ل  .أ 

  م  .ب 
  أ و ب  .ج 
  لا یوجد محور تناظر  .د 
  
  
  

  یقال للشكل الھندسي انھ متناظر حول المحور اذا كانت صورتھ بالانعكاس/ ٥س
  ھو الشكل نفسھ.ھو الشكل الاكبر     د. ھو الشكل     ج. ب   شكل    لایوجد أي . أ

  الاصغر حجماً          حجماً                            
  
  
  
  
  
  في الشكل المجاور صورة القطعة المستقیمة أ ب بالانعكاس في المحور ل/ ٦س .د

  أ ب نفسھا  .أ 
  أ ن  .ب 
  م ل  .ج 
  ج د  .د 
  
  
  
  

  ج و ھـ لانھما زاویتان< ق = ھـ و  ب< ج د  ق // في الشكل المجاور أب/ ٧س
  متناظرتان. متبادلتان    ب. أ

  داخلیتان. متجاورتان د. ج
  

 ل

 م

· · · · · · · · · 
+٤  +٣  +١  +٢  ١- ٠  -٢  -٣  -٤  

 ل

 أ
 ب

 ج

 د

 م

 ھـ

 و

 ب·  أ · 

 ج·  د· 

 س · 

 ص · 
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  في الشكل السابق الزاویة المناظرة لزاویة ب ھـ س ھي/ ٨س
  لا توجد زاویة مناظرة. ھـ و ص  د< . ھـ و ج   جـ< . ھـ و د     ب< . أ

   لانھما زاویتان ١٨٠ْ= ج ھـ و < ق + أ ھـ و < في الشكل السابق ق / ٩س
  متبادلتان  .أ 

  متناظرتان  .ب 
  داخلیتان وعلى جھة واحدة من القاطع  .ج 
  لا توجد زاویة مناظرة  .د 
  
  

  ھو     ١٦٩ان      / ١٠س 
  ١٤. د                   ١٣.  ج           ١٢. ب                   ١١.  أ

  
م ١٢فاعయయయھ م وارت١٢٦قطعయయయة ارض علయయయى شయయయكل متయయయوازي اضయయయلاع طయయయول قاعدتయయయھ / ١١س

  :مساحة قطعة الارض ھي
  ٢م ١٦٠٠. د            ٢م ١٤٥٠. ج            ٢م ١٥١٢. ب         ٢م١٢٥٠.  أ

  
  :فان طول محیطھا یساوي ٢سم٦٤اذا كانت مساحة منطقة مربعة / ١٢س

  سم ٦٤. د          سم     ٣٢. ج             سم    ٤٨. ب         سم    ٤٦.  أ
  :ي الاضلاع مستطیلاً اذایكون متواز/ ١٣س

  .تعامد قطراه  .أ 
  .اختلف قطراه  .ب 

  .تطابق قطراه  .ج 
تطయయయయయయయయయయابق قطయయయయయయయయయయراه وتعامయయయయయయయయయయدا  .د 
  :یتوازى المستقیمان اذا تحقق شرط/ ١٤س

یتయయوازى المسయయتقیمان اذا كయయان   .أ 
  .احدھما عمودیاً 

یتయయయయయయయయوازى المسయయయయయయయయتقیمان اذا   .ب 
  .تقاطعا في نقطة

یتయయయయయوازى المسయయయయయتقیمان اذا قطعھمయయయయయا   .ج 
 مسయయయయయتقیم ثالయయయయయث وظھయయయయయرت الزوایయయయయయا

  .المتبادلة
  .لا توجد مستقیمات متوازیة  .د 
  :یكون متوازي الاضلاع معیناً عندما تكون/ ١٥س

  .زوایاه قوائم  .أ 
  .اضلاعھ غیر متساویة  .ب 

  .زوایاه غیر متطابقة  .ج 
ساویةأطول اضلاعھ الاربعة مت  .د 



  فائزة عبد القادر عبد الرزاق الجلبي. د.م.أ                ٢٠١١نیسان لسنة . مجلة الفتح . العدد السادس والاربعون 

 -

  .م٥٣.٥م وعرضھ ١٢٠ما محیط ملعب كرة قدم طولھ / ١٦س
٣٣  .أ 

  م٥
  م٣٢٥  .ب 
  م٣٤٧  .ج 

  م٤٠٠  .د 

  
سم فان طయول الضయلع الاخయر  ٥سم طول احد اضلاعھ ٢٤محیطھ متوازي اضلاع / ١٧س

  :یساوي
 ٥  .أ 

  سم
  سم ٧  .ب 
  سم ١٠  .ج 

  سم ١٤  .د 

  
  
  

  =ج أ د< فان ق . ◌ْ  ٤٥= ب ج أ < في الشكل المجاور ق / ١٨س
  ◌ْ  ٩٠  .أ 

  ◌ْ  ٨٠  .ب 
  ◌ْ  ٤٥  .ج 
  ◌ْ  ٦٠  .د 
  
  
  
  
  
  
  

في الشكل المجاور احداثي رؤوس مثلث أ ب ج بالانعكయاس فయي المحయور الصయادي / ١٩س
  :ھو
  )٠، ٣-(، ج) ٠، ١-(ب ،) ٤، ١-(أ  .أ 

  )٠، ٣-(، ج) ٠، ١-(، ب)٤-، ١-(أ  .ب 
  )٠، ٣(، ج) ٠، ١-(، ب)٤-، ١(أ  .ج 
  )١، ٠(، ج) ٣، ٠(، ب) ١، ٤(أ  .د 
  
  
  
  
  

 أ

 ب

 ج

 د

٤٥ 
 ْ◌ 

 و
+١  

+٢  
+٣  

+٤  
+٥  

 ر

-٥  

-٤  
-٣  

-٢  
-١  

 س

 ص

+١  +٢  +٣  +٤  +٥  -٥  -٤  -٣  -٢  -١  

 سَ 

 صَ 

)٥، ٣(ج  

)٤، ١(أ   

)٠، ١(ب  



  فائزة عبد القادر عبد الرزاق الجلبي. د.م.أ                ٢٠١١نیسان لسنة . مجلة الفتح . العدد السادس والاربعون 

 -

  في الشكل المجاور احداثي النقطة ھـ ھو/ ٢٠س
  )٣-، ٢-(  .أ 

  )٣-، ٢(  .ب 
  )٢، ٣-(  .ج 
)٢-،٣(  .د 
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  اوجھ متساویة) ٦(ما الشكل الھندسي الذي لھ / ٢١س
  مكعب  .أ 

  مكعب شبھ  .ب 
  اسطوانة  .ج 
  منشور قائم  .د 
  

  :للمكعب رؤوس فما عددھا/ ٢٢س
   ٩. د           ٧. ح                   ٨. ب            ٦  .أ 
  

  :من خواص المكعب/ ٢٣س
  حرفاً  ١٢یحتوي على   .أ 

  وجھلھ ثمانیة   .ب 
  لھ اربعة عشر رأساً   .ج 

كل وجھ من أوجھ المكعب   .د 
دائري

  
  
  

سم فان مساحتھ الكلیయة  ٢م وارتفاعھ س ٤سم وعرضھ  ٥شبھ مكعب طول قاعدتھ / ٢٤س
  :تساوي

 ٦٦  .أ 
  سم

  سم ٧٦  .ب 
  سم ٥٦  .ج 

سయయయయయయయయయم ٤٦  .د 

 و
+١  
+٢  
+٣  
+٤  
+٥  

 ر

-٥  
-٤  
-٣  
-٢  
-١  

 س

 ص

+١  +٢  +٣  +٤  +٥  -٥  -٤  -٣  -٢  -١  

 سَ 

 صَ 
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  :فان مساحتھ الجانبیة تكون ٢س= اذا كانت مساحة الوجھ الواحد للمكعب / ٢٥س
 ٤  .أ 

  س
  ٢س ٤  .ب 
  ٣س ٤  .ج 

  ٤س ٤  .د 

  
  ھو   ١٢٥ -  ٣ان / ٢٦س

  ١٥-  .أ 
 ٢٥-  .ب 

 ١٠-  .ج 
 ٥-  .د 

  
  :من خواص شبھ المكعب/ ٢٧س

  أوجھ ٦لھ   .أ 
ة تلتقయي كل ثلاثة أحرف متجయاور  .ب 

  في نقطة

كయయయل وجھయయయین متقయయయابلین فయయయي شయయయبھ   .ج 
  المكعب متطابقان

  كل ما سبق  .د 
  

  :م مساحتھ الجانبیة تساوي٦، ٨، ٢شبھ المكعب الذي ابعاده / ٢٨س
م١٢٠  .د   ٢م ٩٢  .ج   ٢م ٩٦  .ب    ٢م٩٤  .أ 

  
  م فان حجمھ یساوي٧وارتفاعھ  ٢م ٣٠شبھ مكعب قاعدتھ / ٢٩س

  ٣م ١١٠  .ب   ٣م ٣١٠  .أ 
  ٢م ٢١٠  .ج 

  ٣م ٤١٠  .د 

  :قائماً عندما تكونیكون المنشور / ٣٠س
  قاعدتھ على شكل دائرة  .أ 

  قاعدتھ على شكل مستطیل  .ب 
اعدتయయھ علయయى شయయكل مثلయయث متسయయاوي ق  .ج 

  الساقین
قاعدتయయయయయھ علయయయయయى شయయయయయكل خماسయయయయయي  .د 
  

) ٨، ٦، ٤(م وقاعدتయھ علయى شయكل مثلయث قయائم ابعయاده ٨منشور ثلاثయي قయائم ارتفاعయھ / ٣١س
  :مساحتھ الجانبیة تساوي

١٥  .أ 
  ٢م ٤

  ٢م ١٣٤  .ب 
  ٢م ١٢٤  .ج 

  ٢م ١٤٢  .د 

  
 ٢م٢٥میయయة المయయاء التయయي تمయయلأ حوضయయاً علయయى شయయكل منشయయور ربయయاعي مسయయاحة قاعدتయయھ ك/ ٣٢س

  :م ھي٦وارتفاعھ 
  ٣م ١٦٠  .ب   ٣م ١٥٠  .أ 
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١٤  .ج    ٣م ١٣٠  .د   ٣م ٠
  :تحت تأثیر انعكاس في المحور السیني ھي) ٢، ٣(صورة النقطة / ٣٣س

  )٢، ٣-(  .ب   )٢-،٣-(  .أ 
  )٢-، ٣(  .ج 

  )٣، ٢(  .د 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  الطالباتل الریاضي لدى بطاقة تقویم مھارات التواص) ٢(ملحق 
  

المھارة 
  الأساسیة

  درجة توافرھا                                
          

  المھارات الفرعیة
  
  

 ج
ــد

ج
داً 

ــ
)٥(  

ـیـ
ج

  )٤(د 

وس
ط 

ــ
)٣(  

ون
د

 
ط

وس
ال

)٢
 (  

عی
ض

ف 
ـ

)١(  
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الت
ـــ

ث
حد

  
 عن عبر ریاضیا بطریقة صحیحة وواضحة ودقیقةت -١
  . الأسئلة المطروحة علیھا

  .للموضوع  اطرح أسئلة تعكس فھمھت  -٢
  .بطریقة سلیمة معبرة  اأو أقرانھ درسةحاور المت -٣
اصة معلومة ریاضیة الخ اصف شفویا أو بلغتھت -٤

  . درست لھا
 بلغتھا الخاصة نموذج ریاضي صف شفویا وت -٥

  أسم شكل، صورة، 
أداء معین إجراء بلغتھا الخاصة صف شفویا وت -٦
  .وصف شكل ھندسي أو بیاني عملیة،حل مسالة،:

          

  قرأ النصوص الریاضیة بطریقة سلیمت -١  القراءة
  

          

الك
ــتابھ 

  

 كتب المعلومات الریاضیة بصورة واضحة ودقیقةت -١
  .في الدفتر أو على السبورة 

نص مقروء  الخاصھ اصف ریاضیا وبلغتھت  -٢
  .یتضمن معلومات ریاضیة 

نموذج ریاضي ھ تصف ریاضیا وبلغتھا الخاص  -٣
  .معین 

          

الأس
ـــ

تماع
  قدمھ من أفكار توما  ھنتبھ الى توجیھات المدرست -١  

على فھم  اا بطریقة تساعدھھیلاتنصت الى آراء زمت -٢
  . لآرائھن ان عنھ وتعكس إحترامھمایعبر

ستمع الى وصف شفوي لمھمة ریاضیة بغیة ت -٣
  .تنفیذھا على نحو صحیح 

          

التمث
ـــ

ل 
  

ماتمثلھ الصور  ةترجمب مثل الفكرة الریاضیةت -١
  .ة الى رموز ریاضیة والأشكال والأنماط المختلف

ترجم المسائل اللفظیة الى أشكال توضیحیة أو ت -٢
  .جداول المعلومات 

وز أو كلمات أو ترجم المسائل المصورة الى رمت -٣
  عبارات ریاضیة 

          

ابطة في الأختبار التحصیلي ضلتجریبیة والدرجات طالبات مجموعتي البحث ا) ٣(ملحق 
  وبطاقة الملاحظة

سل
سل

الت
یل  

ص
تح

یة  
ریب

تج
ال

  

مھارات التواصل الریاضي للمجموعة 
  التجریبیة

یل
ص

تح
طة  

ضاب
  

مھارات التواصل الریاضي للمجموعة 
  الضابطة

ث
حد

الت
  

ءة
را

الق
 

بة
كتا

ال
اع 

تم
اس

 

یل
مث

ت
ي 

كل
ال

ث  
حد

الت
  

ءة
را

الق
 

بة
كتا

ال
اع 

تم
اس

  

یل
مث

ت
 

ا
ي

كل
ل

 

١. 32 25 4 13 11 10 63 19 24 5 6 8 6 49 
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٢. 23 23 3 11 11 11 59 15 16 3 8 10 7 44 
٣. 23 21 4 11 11 9 56 17 23 2 8 8 6 47 
٤. 29 19 5 11 12 11 58 19 18 4 5 9 5 41 
٥. 25 24 3 13 11 9 60 23 22 3 9 10 4 48 
٦. 31 23 5 12 12 9 61 11 18 4 6 10 5 43 
٧. 22 16 4 10 9 9 48 21 23 2 7 9 5 46 
٨. 27 21 5 12 12 10 60 19 19 3 6 9 6 43 
٩. 19 21 5 11 9 12 58 21 15 2 4 9 6 36 

١٠.20 23 3 9 8 9 52 22 22 3 5 5 8 43 
١١.30 24 4 10 9 9 56 17 14 2 6 6 6 34 
١٢.31 20 3 10 11 8 52 9 21 4 8 7 7 47 
١٣.18 20 4 13 12 7 56 14 17 3 7 6 5 38 
١٤.17 21 5 12 10 10 58 13 22 4 8 5 6 45 
١٥.30 24 5 10 11 7 57 11 17 4 8 5 4 38 
١٦.22 22 4 11 9 7 53 26 21 3 7 6 6 43 
١٧.18 23 3 11 10 6 53 11 16 4 6 6 5 37 
١٨.17 26 4 10 11 8 59 25 17 1 6 7 4 35 
١٩.19 23 5 8 10 8 54 17 19 2 7 8 5 41 
٢٠.24 26 3 10 9 7 55 23 17 3 5 8 3 36 
٢١.15 25 4 11 11 8 59 12 18 2 6 5 6 37 
٢٢.14 21 5 11 11 9 57 21 20 3 8 5 5 41 
٢٣.13 18 5 9 8 9 49 18 16 4 10 7 5 42 
٢٤.29 19 2 10 8 8 47 14 17 3 9 5 4 38 
٢٥.31 21 2 10 7 7 47 16 22 2 5 7 5 41 
٢٦.30 19 4 9 9 6 47 12 14 3 8 6 5 36 
٢٧.22 26 5 9 9 7 56 16 22 2 7 7 5 43 
٢٨.18 22 4 9 10 6 51 15 17 3 6 6 5 37 
٢٩.30 21 3 12 7 8 51 21 15 3  5 7 5 35 
٣٠.        14 18 4 6 6 8 42 
٣١.        22 17 1 3 5 9 35 

  


