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  في -ن یتصحیحی - أثر أسلوبین تقویمین
   تعلیم تلامیذ الصف الرابع الابتدائي الإملاء 

  الأصمعي/ كلیة التربیة                              شذى مثنى علوان الجشعمي.م
  

  ملخص البحث 
الكتابة إحدى وسائل الاتصꌬال اللغꌬوي ، وعꌬن طریقھꌬا یسꌬتطیع الفꌬرد التعبیꌬر عꌬن      

اعره والوقوف على أفكꌬار الغیꌬر ومشꌬاعرھم ، وعꌬن طریꌬق الكتابꌬة یمكꌬن أفكاره ومش
للفرد أن یسجل ما یرغب تسجیلھ من خواطر وأفكار وحꌬوادث ومعꌬارف ومعلومꌬات ، 
وإن ھذا یتطلꌬب أن تكꌬون الكتابꌬة صꌬحیحة خالیꌬة مꌬن الأخطꌬاء الإملائیꌬة ، لأن الكتابꌬة 

  . الصحیحة عنصر أساسي من عناصر الثقافة والتعلیم 
والكتابꌬꌬة وسꌬꌬیلة الفھꌬꌬم والإفھꌬꌬام والخطꌬꌬأ فیھꌬꌬا یعرقꌬꌬل عملیꌬꌬة الفھꌬꌬم والإفھꌬꌬام ویشꌬꌬوه      

صورة الكاتب ، وأن الخطأ الإملائي لا یرجع إلى عامل واحꌬد وإنمꌬا إلꌬى عꌬدة عوامꌬل 
متشꌬꌬابكة متداخلꌬꌬة متمثلꌬꌬة فꌬꌬي أطꌬꌬراف العملیꌬꌬة الإملائیꌬꌬة فتعمꌬꌬل مجتمعꌬꌬة علꌬꌬى خلꌬꌬق 

مꌬꌬن الطالꌬꌬب وتنتھꌬꌬي بالمꌬꌬادة العلمیꌬꌬة ، فضꌬꌬلا عꌬꌬن  المسꌬꌬببات حسꌬꌬب نصꌬꌬیبھ ، فھꌬꌬي تبꌬꌬدأ
مشكلات وصعوبات اللغة ، وھنꌬاك مꌬن یشꌬیر إلꌬى أن فꌬي مقدمꌬة ھꌬذه العوامꌬل طریقꌬة 
التدریس التي یتبعھا المعلم قد تكون عقیمة لا تلد شیئا ایجابیا بل تعسر الیسیر ، فالمعلم 

المꌬتعلم ، فھꌬي تیسꌬر مꌬا الناجح ھو طریقة ناجحة ، والطریقة ھي أیسر السꌬبل للمعلꌬم و
ھꌬꌬو عسꌬꌬیر ، وتوضꌬꌬح مꌬꌬا ھꌬꌬو غꌬꌬامض ، والإمꌬꌬلاء درس منفꌬꌬرد لا یꌬꌬرتبط بفꌬꌬروع اللغꌬꌬة 
الأخꌬꌬرى أو المꌬꌬꌬواد الدراسꌬꌬیة الأخꌬꌬꌬرى التꌬꌬꌬي وسꌬꌬیلتھا الكتابꌬꌬꌬة العربیꌬꌬة ، فꌬꌬꌬإن معالجꌬꌬꌬة 
الأخطاء الإملائیة لا تتم إلا في دفاتر الإملاء ، فꌬإذا وجꌬد المعلꌬم خطꌬأ إملائیꌬا فꌬي مꌬادة 

ꌬا والقواعꌬة یتجاوزھꌬꌬوص الأدبیꌬꌬر أو النصꌬꌬا ، وإن عوید أو التعبیꌬꌬر عنھꌬꌬض النظꌬꌬغꌬꌬب ت
ي اللꌬꌬوم علꌬꌬى مꌬꌬفإنꌬꌬھ یضꌬꌬع اللꌬꌬوم علꌬꌬى المرحلꌬꌬة الدراسꌬꌬیة السꌬꌬابقة وأسꌬꌬتاذ الجامعꌬꌬة یر

المراحل الدراسꌬیة السꌬابقة وعنꌬد الاعتꌬذار یحمꌬل المعلꌬم أو المꌬدرس سꌬبب ذلꌬك الخطꌬأ 
) یقꌬراء(یبꌬالي عنꌬدما یجꌬد الطالꌬب یكتꌬب وكأنھ غریب عن تدریس اللغة العربیꌬة ، فꌬلا 

، ولكي تتم معالجة الأخطاء الإملائیة لابد من تضافر جھود كل من یمتھن مھنة ) أیظا(
التعلꌬꌬیم ، وكꌬꌬل یعꌬꌬد نفسꌬꌬھ مدرسꌬꌬا للغꌬꌬة العربیꌬꌬة ، ویكꌬꌬون درس الإمꌬꌬلاء الفرصꌬꌬة التꌬꌬي 

ꌬꌬث أن یعꌬꌬذا أراد الباحꌬꌬلیمة لھꌬꌬة السꌬꌬارات الكتابꌬꌬى مھꌬꌬب علꌬꌬا الطالꌬꌬدرب فیھꌬꌬر یتꌬꌬرف أث
أسالیب تصحیح الدفاتر الإملائیة في تعلیم التلامیذ الكتابة الصحیحة الخالیة مꌬن الخطꌬأ 

والأسالیب كثیرة منھا یتعلق بالمعلم ومنھا یتعلق بالمتعلم ، ومنھꌬا تعتمꌬد علꌬى تعꌬاون . 
ع ، تبꌬꌬالمعلꌬꌬم والمꌬꌬتعلم ، إذ رمꌬꌬت الدراسꌬꌬة إلꌬꌬى معرفꌬꌬة أثꌬꌬر أسꌬꌬلوب التقꌬꌬویم التقلیꌬꌬدي الم

الأخطꌬꌬاء مꌬꌬن المعلꌬꌬم بعꌬꌬد تشخیصꌬꌬھا وتكلیꌬꌬف التلمیꌬꌬذ محاكاتھꌬꌬا والأسꌬꌬلوب تصꌬꌬویب 
الاستباري الذي یعتمد تشخیص الخطأ وتوجیھ التلمیذ إلى معرفة صꌬوابھ بعꌬد مراجعꌬة 

لھꌬꌬذا قꌬꌬام الباحꌬꌬث نفسꌬꌬھ بالتملیꌬꌬة . القاعꌬꌬدة وفھمھꌬꌬا وتطبیقھꌬꌬا وإعꌬꌬادة الكلمꌬꌬة فꌬꌬي جملھꌬꌬا 
) ٧٢(خꌬꌬلال مجمꌬꌬوعتین بلغꌬꌬت عینتھꌬꌬا والتصꌬꌬویب علꌬꌬى وفꌬꌬق الأسꌬꌬلوبین السꌬꌬابقین مꌬꌬن 
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تلمیذا ، وفي ضوء الاختبارات المتسلسلة واستخراج معدل كل تلمیذ والاختبار النھائي 
وقꌬد وضꌬح الباحꌬث . ظھر تفوق مجموعة الأسلوب الاستباري على الأسلوب التقلیꌬدي 

  أسباب التفوق وقدم مجموعة من التوصیات والمقترحات  
  والله الموفق

  
  المدرس                                                      
  شذى مثنى علوان الجشعمي                                             

  طرائق تدریس اللغة العربیة                                             
  
  

  الفصل الأول
  : مشكلة البحث 

المدرسة الابتدائیة فضلا عن مشꌬكلات فꌬروع  إن من المشكلات التي تواجھ تلامذة     
اللغة الأخرى مشكلة الخطأ الإملائي ، وھذه المشꌬكلة بꌬدلا مꌬن أن تꌬزول بꌬدأت تتعꌬاظم 
وتشكل خطرا كبیرا على سꌬیرة العملیꌬة التعلیمیꌬة إلꌬى جانꌬب شꌬكوى المعلمꌬین وأولیꌬاء 

، ویꌬꌬدعو إلꌬꌬى وإن الخطꌬꌬأ فꌬꌬي كتابꌬꌬة الكلمꌬꌬة یشꌬꌬوه الكتابꌬꌬة ویعسꌬꌬر فھꌬꌬم معنꌬꌬاه . الأمꌬꌬور 
                                  .المتꌬꌬꌬꌬدني      یꌬꌬꌬꌬذ لꌬꌬꌬꌬى مسꌬꌬꌬꌬتوى التلاماالنظꌬꌬꌬꌬرة السꌬꌬꌬꌬیئة للكاتꌬꌬꌬꌬب ، وھꌬꌬꌬꌬذا دلیꌬꌬꌬꌬل یشꌬꌬꌬꌬیر 

  ) ٢٣٥، ٢٠٠٥سمیر ، وآخرون ، (
إذا كتبꌬت بغیꌬر ) عمرو(إن فھم الكلمة المكتوبة یتأثر بعامل الصح والخطأ ، فكلمة      

ن الخطأ الإملائي قد یغیر الحقیقة العلمیꌬة أو التاریخیꌬة واو یتغیر المعنى المقصود ، وإ
  )٦١٠، ١٩٨٣مجاور، (                              . أو الأدبیة 

وقꌬد یقꌬع التلامیꌬذ فꌬي أخطꌬاء كثیꌬꌬرة ، إذ لا یفرقꌬون بꌬین النꌬون والتنꌬوین ، والضꌬꌬاد      
ون ھمزة قطع أم وصꌬل والظاء ، ومعاناتھم في التمییز بین الھمزة في أول الكلمة ، أتك

  )٨٤، ١٩٩٧الرحیم، (           .، والھمزة في وسط الكلمة وآخرھا 
مشكلات الكتابة العربیة كثیꌬرة ومتعꌬددة وھꌬي الشꌬكل وقواعꌬد الإمꌬلاء ، واخꌬتلاف      

صور الحروف باختلاف موضعھ من الكلمة ، والإعجام ، ووصل الحروف وفصلھا ، 
عꌬꌬراب ، اخꌬꌬتلاف ھجꌬꌬاء المصꌬꌬحف عꌬꌬن الھجꌬꌬاء القصꌬꌬار أو الإ تواسꌬꌬتخدام الصꌬꌬوائ

  )٦٧،  ١٩٨٢الحمداني،(                    . العادي 
الخطꌬꌬأ الإملائꌬꌬي عواقبھꌬꌬا سꌬꌬیئة علꌬꌬى كاتبھꌬꌬا ، فھꌬꌬي تسꌬꌬبب انعꌬꌬدام الثقꌬꌬة  ةإن ظꌬꌬاھر     

  .                               تھم الجمیلة بالنفس لدى التلامذة وتجعلھم یكرھون لغ
  )٤-٣، ١٩٩٠النعیمي والكیال، (                                           

وإذا ما تأملنا الأخطاء الإملائیة فꌬي كتابꌬات التلامꌬذة والطلبꌬة المتقꌬدمین فꌬي العمꌬر      
والدراسة فإنھا أخطاء بسꌬیطة لا تصꌬل إلꌬى مسꌬتوى الصꌬفوف الابتدائیꌬة الꌬدنیا ، لكنھꌬا 

ꌬꌬلا ، لا عꌬꌬاء خجꌬꌬى البكꌬꌬؤدي إلꌬꌬاء تꌬꌬدنا أخطꌬꌬا وجꌬꌬف إذا مꌬꌬدئ ، فكیꌬꌬذ المبتꌬꌬى للتلمیꌬꌬذر حت
 –الأخطꌬاء لꌬꌬدى طلبꌬꌬة الإعدادیꌬꌬة والمرحلꌬꌬة الجامعیꌬꌬة ، إذ لا یمیꌬꌬزون بꌬꌬین نꌬꌬوعي التꌬꌬاء 
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، وأرى أن من الأسباب التي ) الملاحضة(، ) أیظا(و ) كتابتاً (الضاد والظاء ، فیكتبون 
مꌬꌬام المعلمꌬꌬین أدت إلꌬꌬى رسꌬꌬوخ الخطꌬꌬأ الإملائꌬꌬي فꌬꌬي ذھꌬꌬن المتعلمꌬꌬین ھꌬꌬو ضꌬꌬعف اھت

والمدرسین ، وقلة متابعꌬة الكتابꌬة ، فضꌬلا عꌬن ذلꌬك نجꌬد المعلꌬم أو المꌬدرس یخطꌬأ فꌬي 
الإملاء إذا ما أراد أن یكتب فقرة ، ولعل أفضꌬل دلیꌬل مꌬا نجꌬده فꌬي الأوراق الامتحانیꌬة 

  . والدفاتر الإملائیة والنشرات والملصقات 
دى التلامذة والطلبة ، لا بꌬل وعنꌬد أصبح الخطأ الإملائي ظاھرة تكاد تكون عامة ل     

بعض المربین ، وأصبحت مرضا مزمنا عسر علاجھ ، فلابد من وضع الید على الداء 
ین الꌬدواء ، وإن الꌬدواء یجꌬب أن یبꌬدأ بꌬالمنھج المدرسꌬي فꌬي یعتومعرفة أسبابھ أولا ثم 

ꌬد المعلꌬب جھꌬع المدرسة الابتدائیة إذ ترك الإملاء في ھوامش كتاب القراءة ، وحسꌬم م
فꌬي القꌬراءة العربیꌬة للصꌬف الرابꌬع  ھꌬذه التꌬدریبات تدریبات فꌬي ذلꌬك الكتꌬاب إذ وردت

  . الابتدائي 
   -٣–تدریب 

  : اقرأ ثم أكتب في دفتر الإملاء 
  مئذنة  –بئر  –قائد رائد  –مائي  –ذئاب  –ذئب 
  ) ٩٠، ٢٠٠٨الوائلي، وآخرون، (                                            

وھذا الأمر یتطلب إعداد الكادر التعلیمي إعدادا جیدا من خلال البرامج المتبعة فꌬي      
أن (     : -رحمꌬꌬھ الله  –إعꌬꌬداد المعلمꌬꌬین ، إذ یؤكꌬꌬد المرحꌬꌬوم الꌬꌬدكتور مصꌬꌬطفى جꌬꌬواد 

اللغꌬꌬة العربیꌬꌬة تعꌬꌬیش جملꌬꌬة مشꌬꌬكلات صꌬꌬعبة العꌬꌬلاج ، وھꌬꌬذه المشꌬꌬكلات ھꌬꌬي مشꌬꌬكلة 
مشꌬكلة نحوھꌬا وصꌬرفھا ، والثالثꌬة مشꌬكلة معجماتھꌬا  مصطلحاتھا وتعریفاتھا ، والثانیة

، وھꌬꌬذه ) إملائھꌬꌬا(ومفرداتھꌬꌬا والرابعꌬꌬة مشꌬꌬكلة التعبیꌬꌬر بھꌬꌬا ، والخامسꌬꌬة مشꌬꌬكلة رسꌬꌬمھا 
المشكلات لولا قرآن الله العزیز ، والأدب اللفظي الضخم لطوحꌬت بالعربیꌬة الطꌬوائح ، 

لا عنꌬد الضꌬرورة ، ولا وقامت علیھا النوائح ، وصارت كاللغات التاریخیꌬة لا تꌬدرس إ
  )٢، ١٩٥٥جواد،(        ) . ینطق بھا إلا بعد مرارة وتكلف ومعاناة 

لھذا ارتاى الباحث أن یجرب أسلوبین من أسالیب تصحیح الإمꌬلاء ومعرفꌬة أثرھꌬا      
فꌬꌬي تحصꌬꌬیل التلامیꌬꌬذ فꌬꌬي الإمꌬꌬلاء ، ومꌬꌬن الأسꌬꌬالیب المتبعꌬꌬة فꌬꌬي تقꌬꌬویم كتابꌬꌬات التلامیꌬꌬذ 

، ھي إما تتعلق بالمعلم ھو الذي یصحح الدفاتر الإملائیة بأسلوب ) التصحیح(الإملائیة 
التلمیꌬꌬذ نفسꌬꌬھ یصꌬꌬحح  –التصꌬꌬحیح خꌬꌬارج الصꌬꌬف أو داخꌬꌬل الصꌬꌬف أو أسꌬꌬلوب المꌬꌬتعلم 

الأسꌬꌬꌬلوب ( دفتꌬꌬꌬره أو بأسꌬꌬꌬلوب التبꌬꌬꌬادل بꌬꌬꌬین التلامیꌬꌬꌬذ ، وھنꌬꌬꌬاك أسꌬꌬꌬالیب أخꌬꌬꌬرى ھꌬꌬꌬي 
مꌬꌬد أسꌬꌬلوب تصꌬꌬحیح فالباحꌬꌬث اعت) الاختبꌬꌬاري والأسꌬꌬلوب الꌬꌬذاتي والأسꌬꌬلوب الوقꌬꌬائي

  .الاستباري وأسلوب  )التقلیدي (  الباحث نفسھ الدفاتر الإملائیة
  : أھمیة البحث 

إن الاتصال اللغوي أمر ضروري في حیاة الفرد ، فھꌬو یمثꌬل الجانꌬب الاجتمꌬاعي       
والسیاسꌬꌬي والاقتصꌬꌬادي والثقꌬꌬافي ، فضꌬꌬلا عꌬꌬن الꌬꌬدور الكبیꌬꌬر فꌬꌬي تنمیꌬꌬة قꌬꌬدرة الأفعꌬꌬال 

الاتصال اللغوي یؤدي وظیفتھ فꌬي جꌬانبین ھمꌬا .. یة للمدرسة الابتدائیة الوظیفة الأساس
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جانب الاستقبال ، ویتمثل فꌬي القꌬراءة والاسꌬتماع ، وجانꌬب إرسꌬال یتمثꌬل فꌬي الكꌬلام : 
  )١٦١، ٢٠٠٠، ومناع ، طعمة(               . والكتابة 

الفꌬرد عꌬن مشꌬاعره والكتابة إحدى وسائل الاتصال التي یمكن بوساطتھا أن یعبꌬر       
وأحاسیسھ وخلجاتھ ، وبھا یمكن للفرد أن یقع على أفكار غیره على مر الزمن ، فضلا 
عن دورھا الكبیꌬر فꌬي تسꌬجیل مꌬا یرغꌬب الفꌬرد تسꌬجیلھ مꌬن مشꌬاعر ووقꌬائع وحꌬوادث 

وإن ھذا التسجیل لا یتم ولا یكتب لھ حظ في النجꌬاح والتوفیꌬق إلا إذا كانꌬت . ومعارف 
الیة من الخطأ الإملائي ، لأن الخطꌬأ الإملائꌬي یغلꌬب المعنꌬى ویشꌬوه الكتابة صحیحة خ

الفكرة ، لھꌬذا عꌬدت الكتابꌬة السꌬلیمة مꌬن العناصꌬر السꌬلیمة فꌬي كسꌬب المعرفꌬة والتꌬزود 
وإن عملیة الكتابة یتوقف نجاحھا في المدرسة الابتدائیة بالدرجة الأولى علꌬى . بالثقافة 

الخالیة من الخطأ الإملائي وإجادة الخط والقꌬدرة  قدرة التلامیذ على الكتابة الصحیحة( 
                          ) . علꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬى التعبیꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬر عمꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬا فꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬي الꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬنفس مꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬن أفكꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬار بدقꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬة ووضꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬوح 

  )١٩٩٩،١٨٣البحة،(
الإمꌬلاء أداة رئیسꌬة لنقꌬل الفكꌬرة مꌬن الكاتꌬꌬب إلꌬى القꌬارئ نقꌬلا سꌬلیما ، وھꌬو وسꌬꌬیلة      

سꌬꌬائل التماسꌬꌬك الاجتمꌬꌬاعي ، لأن غیꌬꌬاب الاتصꌬꌬال بꌬꌬالتراث المكتꌬꌬوب ، ووسꌬꌬیلة مꌬꌬن و
مꌬن شꌬأنھ أن یحꌬدث فجꌬوة  –بوصꌬفھ أداة اتصꌬال بꌬین الأفꌬراد أو الجماعꌬات  –الإملاء 

كبیرة ما بین المتراسلین ویقطع أواصر المودة والقربى ، وھذا یؤدي بꌬدوره إلꌬى سꌬوء 
  . الفھم أو الجفوة من جانب الأطراف المتقاربة حسا وروحا 

عن طریقھ یقف القارئ علꌬى مꌬا اذ وسیلة من وسائل إكساب الثقافة ، ء ویعد الإملا     
كتبھ الآخرون من علم وفن وأدب ، فضꌬلا عꌬن أنꌬھ مظھꌬر مꌬن مظꌬاھر الشخصꌬیة لأن 

  . من قیمة الكاتب أو یرفع من شانھ  یقلل عدم التمكن
     ꌬة خاصꌬھ ولأھمیة الإملاء في مراحل العمر كلھ یجب ألا ینظر إلیھ نظرة تعلیمیꌬة ب

بل أن تعلیمھ على أسꌬاس أنꌬھ أداة لꌬتعلم المꌬواد الدراسꌬیة الأخꌬرى ، وأن أي تخلꌬف فꌬي 
 –النحꌬꌬو (اتقꌬꌬان عملیꌬꌬة تعلꌬꌬم الإمꌬꌬلاء حسꌬꌬب طبیعتꌬꌬھ وعلامتꌬꌬھ بفꌬꌬروع اللغꌬꌬة الأخꌬꌬرى كꌬꌬـ

یتبعꌬꌬھ تخلꌬꌬف فꌬꌬي جمیꌬꌬع المꌬꌬواد الدراسꌬꌬیة الأخꌬꌬرى ، وأن أي تخلꌬꌬف فꌬꌬي ..)  -الصꌬꌬرف 
-النحꌬꌬو(طبیعتꌬꌬھ وعلامتꌬꌬھ بفꌬꌬروع اللغꌬꌬة الأخꌬꌬرى كꌬꌬـ إتقꌬꌬان عملیꌬꌬة تعلꌬꌬیم الإمꌬꌬلاء حسꌬꌬب

، یتبعꌬꌬھ تخلꌬꌬف فꌬꌬي جمیꌬꌬع المꌬꌬواد الدراسꌬꌬیة الأخꌬꌬرى لھꌬꌬذا یمكꌬꌬن القꌬꌬول أن ..) -الصꌬꌬرف
ضعیف في المواد الدراسیة الأخرى التي وسꌬیلتھا ) رسماً وإملاء ( الضعیف في كتابة 

  . اللغة العربیة 
رع من فروع اللغة ، فھو یꌬؤدي وظیفꌬة للإملاء أھمیة كبیرة لا تقل عن أھمیة أي ف     

لغویꌬꌬة لأنꌬꌬھ یوفꌬꌬق بꌬꌬین القꌬꌬراءة والكتابꌬꌬة عꌬꌬن طریꌬꌬق رسꌬꌬم الحꌬꌬرف رسꌬꌬما صꌬꌬحیحا كمꌬꌬا 
   .                               رسمھ الأجداد ، وترتیبھا بشكل یؤدي إلى الفھم والإفھام 

  )٧، ١٩٩٩الآلوسي،(                                                    
الأخꌬرى فھꌬو معنꌬي برسꌬم الكلمꌬات  العربیꌬة ولأھمیة الإمꌬلاء الكبیꌬرة لفꌬروع اللغꌬة     

وقواعدھا التي تساعد في ضبط رسꌬم الحꌬروف رسꌬما صꌬحیحا ، فضꌬلا عꌬن إنꌬھ یتبꌬوأ 
مكانة كبیرة في خارطة الكتابة باللغة العربیة ، إذ یمثل حجر الزاویة في فھꌬم المكتꌬوب 
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ھو والقراءة عملیتان متصلتان أشد ) ١٩٣، ١٩٩٨ة،شحات(وعرضھ بصورة صحیحة 
الاتصال إذ لا یمكن الفصل بینھما في العملیة التربویة ، ویعد إنꌬھ مفتꌬاح الوصꌬول إلꌬى 

  )١٧١، ١٩٦٨یحیى،(               .المعارف الأخرى 
وللإملاء دور كبیر في تدریب التلامیذ على القراءة الصامتة والجھریة ، وتعꌬودھم      
ꌬꌬین العꌬꌬیق بꌬꌬة ، والتنسꌬꌬرعة الملائمꌬꌬأ والسꌬꌬین الخطꌬꌬة كتحسꌬꌬي الكتابꌬꌬحیحة فꌬꌬادات الص

  . الكلمات والجمل فضلا عن اكتسابھم مھارة التنظیم وتقسیم الكلام إلى فقرات 
لم یكن الإملاء نوعا واحدا بل قسم إلى أنواع حسꌬب المراحꌬل الدراسꌬیة والاتصꌬال      

  :  من السھل إلى ما ھو أصعب ، ومن أنواعھ
وھꌬو یعتمꌬد نقꌬل الكلمꌬة مꌬن الكتꌬاب أو السꌬبورة بعꌬد رؤیتھꌬا : الإملاء المنقول  -١

وقراءتھꌬꌬا وفھمھꌬꌬا ، وھꌬꌬذا النꌬꌬوع مꌬꌬꌬن الإمꌬꌬلاء یناسꌬꌬب تلامیꌬꌬذ الصꌬꌬꌬف الأول 
  ) . یعتمد المحاكاة ( حصراً  الابتدائيوالثاني 

ثꌬم  یعتمد ھذا النوع على رؤیة الكلمة أو القطعة الإملائیꌬة ،: الإملاء المنظور  -٢
قریبꌬة ، وھꌬذا النꌬوع مꌬن حجبھا بعد فھمھا وتھجیھا واستخراجھا من الذاكرة ال

عملیꌬة  وناسꌬب تلامیꌬذ الصꌬف الثالꌬث والرابꌬع ، وھꌬو حلقꌬة وصꌬل ، الإملاء ی
 )٧٨، ١٩٩٧الرحیم،(                           .كسب وعطاء 

ف الخꌬامس یعتمد ھذا النوع من الإمꌬلاء مꌬع تلامیꌬذ الصꌬ:  الاستماعيالإملاء  -٣
وفیꌬꌬھ یقꌬꌬرأ المعلꌬꌬم القطعꌬꌬة الإملائیꌬꌬة والتلامیꌬꌬذ یسꌬꌬمعون . والسꌬꌬادس الابتꌬꌬدائي 

ویصغون لنطق الكلمات الجدیدة والمألوفة ، ثم مناقشة التلامیذ بماھیة القطعꌬة 
 . وتھجیھا بعض الكلمات الضروریة ثم تملى القطعة علیھم 

  )٤٠، ١٩٨٦أبو مغلي،(                                                 
الإمꌬꌬلاء الꌬذي یناسꌬب طꌬꌬلاب المرحلꌬة المتوسꌬطة وھꌬꌬو : الإمꌬلاء الاختبꌬاري    -٤

وسیلة لتربیة الطالꌬب وتعلیمꌬھ أكثꌬر ممꌬا ھꌬو وسꌬیلة لعꌬد الأخطꌬاء ، والغꌬرض 
منھ تقدیر مستوى الطلبꌬة ، وقیꌬاس قدرتꌬھ ومꌬدى تقدمꌬھ ، ولھꌬذا تملꌬي القطعꌬة 

 )٥١،  ١٩٩٠الآلوسي،(.الكلمات  ھمھا دون تھجيبعد استماعھ إلیھا ، وف
الإملاء الذاتي  إن ھذا النوع من الإملاء یحتاجھ الإنسꌬان فꌬي حیاتꌬھ الیومیꌬة ،  -٥

وفیھ یملي النص علꌬى نفسꌬھ مꌬن ذاكرتꌬھ ، وھꌬذا یتطلꌬب أن یحفꌬظ الꌬنص عꌬن 
 )٤١، ١٩٨٦أبو مغلي،(                            . ظھر قلب 

  
الꌬꌬꌬدفاتر الإملائیꌬꌬꌬة ، وإن ھꌬꌬꌬذا التصꌬꌬꌬحیح یكꌬꌬꌬون  ومꌬꌬꌬن متطلبꌬꌬꌬات الإمꌬꌬꌬلاء تصꌬꌬꌬحیح     

  : بأسلوبین ، الأول من المعلم والثاني من المتعلم 
  : وللمعلم في ذلك ثلاث طرق : المعلم   –أولا 

١- ꌬاحب الꌬات دتصحیح الدفاتر داخل الصف ، فینادي المعلم صꌬر الكلمꌬفتر ویؤش
  . التي أخطأ فیھا ویرشد إلى تصویبھا 

لصف ، ویؤشر تحت الكلمꌬات التꌬي أخطꌬأ التلامیꌬذ فꌬي تصحیح الدفتر خارج ا -٢
 . كتابتھا ویكتب الكلمة الصحیحة ویطلب من التلمیذ ملاحظتھا وإعادة كتابتھا 
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تصحیح الدفاتر خارج الصف ویؤشر المعلم على الكلمꌬات الخاطئꌬة ثꌬم یطلꌬب  -٣
  . من التلمیذ تصویبھا في ضوء كتابة القراءة 

  : ثلاث طرق  ولھ في ذلك: المتعلم  –ثانیاً 
القطعة الإملائیة أمامھم بعد الانتھꌬاء مꌬن التملیꌬة ، ویطلꌬب المعلꌬم مꌬن  ضتعر -١

كل تلمیذ مقارنة ما كتبھ مع ما موجود في القطعة الإملائیꌬة ، إذ یطلꌬب المعلꌬم 
من التلمیذ وضع خطة تحت الكلمة الخاطئة وكتابتھا بشꌬكل صꌬحیح فꌬي أسꌬفل 

 . الورقة 
یذ من التلامیꌬذ الجیꌬدین فꌬي الكتابꌬة والتھجꌬي ویوكꌬل یختار المعلم أكثر من تلم -٢

إلیھم تصحیح دفاتر التلامیذ وذلك بوضع خط تحت الكلمꌬة الخاطئꌬة مꌬع كتابꌬة 
 . صوابھا 

تصꌬꌬحیح الꌬꌬدفاتر عꌬꌬن طریꌬꌬق التبꌬꌬادل بꌬꌬین التلامیꌬꌬذ أن یصꌬꌬحح كꌬꌬل تلمیꌬꌬذ دفتꌬꌬر  -٣
زمیلꌬꌬھ فꌬꌬي ضꌬꌬوء القطعꌬꌬة الإملائیꌬꌬة المعروضꌬꌬة أمامꌬꌬھ مꌬꌬع تصꌬꌬویب الكلمꌬꌬة 

  . طئة الخا
  ) : سیدنا(ومن طرق تصحیح الدفاتر طریقة  –ثالثا 

  . یصحح المعلم الدفاتر ویؤشر على الكلمة الخاطئة  -١
یكلف التلمیذ النابھ متابعة التلمیذ الضعیف من أجل تدریبھم على النطق السلیم  -٢

 .وفھم المقروء وتھجیة مقرونا ذلك بأسلوب الثواب والعقاب 
  : لأسلوب الذاتي تصحیح الدفاتر با –رابعاً 
  . یملي الطالب النص على نفسھ أي استخراجھ من الذاكرة  -١
 . یصحح المعلم الدفاتر الإملائیة ویحدد الخطأ  -٢
یطلب منꌬھ مراجعꌬة الكلمꌬة الخاطئꌬة وتصꌬویبھا مꌬن الꌬذاكرة ، ومراجعꌬة دفتꌬر  -٣

 . المذكرات الإملائیة 
  

والأسꌬꌬلوب ) سꌬꌬیدنا( وفꌬꌬي ھꌬꌬذا البحꌬꌬث محاولꌬꌬة بسꌬꌬیطة لمعرفꌬꌬة التصꌬꌬویب بطریقꌬꌬة     
  . الذاتي وأثرھا في تعلیم الإملاء لتلامیذ الصف الخامس الابتدائي 

وھꌬꌬو یھꌬꌬدف إلꌬꌬى الكشꌬꌬف مꌬꌬن معرفꌬꌬة التلامیꌬꌬذ حقیقꌬꌬة : الأسꌬꌬلوب الاسꌬꌬتباري  –خامسꌬꌬاً 
) ١٣٣ت،.أسꌬꌬꌬنیة،د(القاعꌬꌬꌬدة الإملائیꌬꌬꌬة التꌬꌬꌬي تقتضꌬꌬꌬي أن تكتꌬꌬꌬب الكلمꌬꌬꌬة علꌬꌬꌬى نحوھꌬꌬꌬا 

ثꌬꌬم یꌬꌬدعى ) ضꌬꌬع خꌬꌬط تحꌬꌬت الكلمꌬꌬة الخاطئꌬꌬة و( والتصꌬꌬویب علꌬꌬى وفꌬꌬق ھꌬꌬذا الأسꌬꌬلوب 
  : التلمیذ إلى الكشف عن تصویبھا مع معرفة القاعدة ، وتتلخص أھمیة البحث الحالي بـ 

  . كون اللغة العربیة لغة القرآن الكریم والدین الحنیف  -١
 . الإملاء الصورة الخطیة لكلمة ، وھو إناؤھا الذي یقدم فیھ  -٢
الأساس للمراحل التعلیمیة كافة ، الꌬتعلم فꌬي كون المدرسة الابتدائیة ھي حجر  -٣

 . الصغر كالنقش على الحجر 
كون طریقة التدریس ركنا أساسیا من أركان العملیة التعلیمیꌬة وھꌬي سꌬاق مꌬن  -٤

 . سیاقین التربیة 
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 . نجاح التعلیم یتوقف على طبیعة الطریقة التدریسیة المناسبة  -٥
 . یھا المعلم الناجح ھو الطریقة الناجحة من كل معان -٦
فꌬي درس الإمꌬلاء ، فꌬلا أھمیꌬة إلꌬى ) التصꌬحیحیة ( أھمیة الأسالیب التقویمیꌬة  -٧

 . تملیة بدون تقویم وتصویب ومتابعة 
  : مرمى البحث 

فꌬꌬي تعلꌬꌬیم تلامیꌬꌬذ ) ینیتصꌬꌬحیح(یرمꌬꌬي البحꌬꌬث إلꌬꌬى معرفꌬꌬة أثꌬꌬر أسꌬꌬلوبین تقꌬꌬویمین      
  . الصف الرابع الابتدائي الإملاء 

  : فرضیة البحث 
بꌬین تحصꌬیل التلامیꌬذ الꌬذین ) ٠�٠٥(وجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مسꌬتوى لا ی     

لتلامیꌬذ الꌬذین تصꌬحح تصحح دفاترھم على وفꌬق الأسꌬلوب الاسꌬتباري وبꌬین تحصꌬیل ا
  .  فوقھا وتشخیص الأخطاء وكتابة الصواب الباحث دفاترھم من

  : یتحدد البحث الحالي بـ :حدود البحث 
قꌬاطع حꌬي المعلمꌬین فیھꌬا الصꌬف  –ینꌬة بعقوبꌬة مدرسة ابتدائیة من مدارس مد -١

  . الرابع یتكون من شعبتین أو أكثر 
 . تلامیذ الصف الرابع في ھذه المدرسة  -٢
 . ٢٠١٠-٢٠٠٩عربیة لسنة المقرر للإملاء في كتابة القراءة ال الموضوعات -٣

  : تحدید المصطلحات 
 : الأثر  -١

آثꌬار وآثꌬور ، الشꌬيء والجمꌬع  بقیꌬةالأثر : جاء في لسان العرب ( لغة   - أ
مꌬꌬا بقꌬꌬي مꌬꌬن رسꌬꌬم : وخرجꌬꌬت فꌬꌬي أثꌬꌬره أي بعꌬꌬده ، والأثꌬꌬر بالتحریꌬꌬك 

 ) .الشيء والتأثیر إبقاء الأثر في الشيء 
  )١٩، ١٩٥٥ابن منظور،(                                    

ویعنꌬꌬي الشꌬꌬيء المتحقꌬꌬق مꌬꌬن .. ھꌬꌬو الحاصꌬꌬل مꌬꌬن الشꌬꌬيء : اصꌬꌬطلاحا   - ب
نꌬى مꌬا مꌬرادف بꌬالمعلول أو الفعل ، لأنھ حꌬادث عꌬن غیꌬره ، وھꌬو بمع

 .المسبب عن الشيء 
 )٢٨، ٢٠٠٢الشمري،(                                       

بقꌬꌬاء مꌬꌬا تعلمꌬꌬھ التلمیꌬꌬذ فꌬꌬي كتابꌬꌬة الكلمꌬꌬة بشꌬꌬكل : التعریꌬꌬف الإجرائꌬꌬي  -ج
 . صحیح في ضوء أسالیب تصحیح الكلمات 

 : التحصیل  -٢
ن الحسꌬꌬاب الحاصꌬꌬل مꌬꌬن الشꌬꌬيء ، مꌬꌬا بقꌬꌬي وثبꌬꌬت مꌬꌬا سꌬꌬواه مꌬꌬ: لغꌬꌬة   - أ

وقد حصل علꌬى الشꌬيء تحصꌬیلا بقꌬي ویقꌬول الفꌬراء فꌬي .. والأعمال 
أي )  ١٠آیꌬꌬة : العادیꌬꌬات ) (وحصꌬꌬل مꌬꌬا فꌬꌬي الصꌬꌬدور : ( قولꌬꌬھ تعꌬꌬالى 

 . بین 
 : عرفت بتعاریف كثیرة جدا منھا : اصطلاحا    - ب
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نتائج ما یتعلمھ الطلبة بعꌬد الꌬتعلم مباشꌬرة ویقꌬاس بالعلامꌬة التꌬي یحصꌬل ( 
  ) .ي اختبارات التحصیل علیھا الطالب ف
 )٢٣، ٢٠٠٢الحمیري،(                                          

الدرجات التي یحصل علیھا تلامیذ الصف الرابع : التعریف الإجرائي  -ج
  . الابتدائي في الإملاء بعد التقویم والتوجیھ 

  
  : أسالیب التقویم 

تر الإملائیꌬꌬة خꌬꌬارج الصꌬꌬف ، یصꌬꌬحح المعلꌬꌬم الꌬꌬدفا: مꌬꌬا یقꌬꌬوم بꌬꌬھ المعلꌬꌬم بنفسꌬꌬھ  -١
ویضع خطا تحت الكلمة الخاطئة ویكتب صوابھا فوقھꌬا ، ویطلꌬب مꌬن التلمیꌬذ 
.                                                    إعꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬادة الصꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬواب أكثꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬر مꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬن مꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬꌬرة 

 )٢٣٤، ٢٠٠٠شحاتة،(
 : الأسلوب الاستباري  -٢
  . خارج الصف ) الباحث(یصحح المعلم الدفاتر  -١
 ا بلون مغایر تحت الكلمة الخاطئة یضع خط -٢
 . لا یدون فوقھا الصواب بل یطلب من التلمیذ البحث عن صوابھا  -٣
ذكر قاعدة كتابة الكلمة من خلال الرجꌬوع (ذكر سبب كتابتھا بشكلھا الصحیح  -٤

 . مفكرة الإملاء ) 
 . إعادة كتابة الكلمة الصحیحة مع جملتھا لا كلمة مفردة  -٥
ة التلامیذ على معرفꌬة كتابꌬة الكلمꌬة بشꌬكلھا الصꌬحیح قدر: التعریف الإجرائي  -٣

 . وإعادتھا في جملتھا المفیدة مع معرفة قاعدة لكل كلمة 
المرحلة الرابعة من المدرسة الابتدائیة والتي تدرس الإملاء علꌬى : الصف الرابع  

  . وفق الإملاء المنظور المناسب لھذه المرحلة 
  

  : الفصل الثاني
  :دراسات سابقة 

ضمن ھذا الفصل عرضا لدراسات سابقة ذات علاقة بموضوع البحث والتي یت  
 –ة البحꌬث والاداة یꌬمنھج( اطلعت علیھا الباحثة لغرض الافادة منھا في جوانب كثیꌬرة 

  ) الوسائل الاحصائیة والمصادر وكیفیة تفسیر النتائج 
وقꌬꌬد اطلعꌬꌬت الباحثꌬꌬة علꌬꌬى دراسꌬꌬات سꌬꌬابقة تناولꌬꌬت طرائꌬꌬق تꌬꌬدریس الامꌬꌬلاء   

  .على قسم منھا حسب شروط النشر بعدد الصفحات  تعتمدوا
  

  )  ٢٠٠٥( دراسة عبید : اولا 
ھꌬꌬدفت ھꌬꌬذه الدراسꌬꌬة الꌬꌬى معرفꌬꌬة اثꌬꌬر الحقیبꌬꌬة التعلیمیꌬꌬة فꌬꌬي تحصꌬꌬیل طꌬꌬلاب  -١

  الصف الثاني المتوسط في مادة الاملاء 
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كلیꌬة التربیꌬة الاساسꌬیة جامعꌬة  –اجریت ھꌬذه الدراسꌬة فꌬي جمھوریꌬة العꌬراق  -٢
 .دیالى 

) جꌬꌬـ( ین بالتسꌬꌬاوي علꌬꌬى شꌬꌬعبتین ھمꌬꌬا طالبꌬꌬة مꌬꌬوزع)  ٦٨( حجꌬꌬم العینꌬꌬة بلꌬꌬغ  -٣
 المجموعة الضابطة ) د ( المجموعة التجریبیة و 

 –كافأ الباحث بꌬین افꌬراد المجمꌬوعتین فꌬي العمꌬر الزمنꌬي وتحصꌬیل الوالꌬدین  -٤
 .والمعلومات السابقة 

 اعتمد الباحث المنھج التجریبي  -٥
الاختبار التائي ومعامل الارتبꌬاط ( الاتیة استخدم الباحث الوسائل الاحصائیة  -٦

 ).بیرسن ومربع كاي 
 .اعد الباحث اختبار تحصیلي یتمیز بصدقھ وثباتھ  -٧
بعد اجراء التجربة وتطبیق الاختبار تفوق طꌬلاب المجموعꌬة التجریبیꌬة علꌬى  -٨

 .المجموعة الضابطة 
  

  )  ٢٠٠٤( دراسة سلمان : ثانیا 
القواعد الاملائیة وتطبیقھا فꌬي تحصꌬیل  تجزئةھدفت الدراسة الى معرفة اثر  -١

  .طلاب الصف الثاني المتوسط 
كلیꌬة التربیꌬة الاساسꌬیة جامعꌬة  –اجریت ھذه الدراسꌬة فꌬي جمھوریꌬة العꌬراق  -٢

 .دیالى 
موزعین على مجموعꌬة تجریبیꌬة ومجموعꌬة  اطالب)  ٦٠( بلغ مجموع العینة  -٣

 .ضابطة 
الدرجات السابقة للعام  ، يفي العمر الزمن( كافأت الباحثة افراد المجموعتین  -٤

 ) .الدراسي السابق ، تحصیل الوالدین ، الاختبار القبلي 
 .درست الباحثة نفسھا افراد المجموعتین  -٥
 .اعدت الباحثة اختبارا تحصیلیا یتمیز بصدقھ وثباتھ  -٦
بعد تطبیق الاختبار تفꌬوق افꌬراد المجموعꌬة التجریبیꌬة علꌬى افꌬراد المجموعꌬة  -٧

 )، ص ھـ و  ٢٠٠٢سلمان ، . (  ٠.٠٥الضابطة عند مستوى 
  

  دراسة الجوراني : ثالثا 
ھدفت الدراسة الى معرفة اثر تعلیم القواعد الاملائیة باستخدام الحاسꌬوب فꌬي  -١

  .تحصیل تلامذة الصف الخامس الابتدئي في مادة الاملاء 
 .كلیة التربیة جامعة دیالى  –اجریت ھذه الدراسة في جمھوریة العراق  -٢
تلمیꌬꌬذا وتلمیꌬꌬذة مꌬꌬوزعین علꌬꌬى مجموعꌬꌬة تجریبیꌬꌬة )  ٥٠( نꌬꌬة بلꌬꌬغ حجꌬꌬم العی -٣

 .ومجموعة ضابطة 
كافꌬꌬأ الباحꌬꌬث التلامیꌬꌬذ فꌬꌬي العمꌬꌬر الزمنꌬꌬي وتحصꌬꌬیل الوالꌬꌬدین ودرجꌬꌬة اللغꌬꌬة  -٤

 .العربیة للعام السابق 
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 .درس الباحث نفسھ افراد المجموعتین  -٥
 )مربع كاي  –الاختبار التائي ( استعمل الوسائل الاحصائیة  -٦
 .ا تحصیلیا تمیز بصدقھ وثباتھ اعد اختبار -٧
بعد تطبیق الاختبار تفꌬوق افꌬراد المجموعꌬة التجریبیꌬة علꌬى افꌬراد المجموعꌬة  -٨

 )ھـ ز  : ، ص ٢٠٠٤الجوراني ، . (  ٠�٠٥الضابطة عند مستوى 
  
  

  ) ١٩٨٤( دراسة الجشعمي : رابعا 
ھꌬꌬدفت الدراسꌬꌬة الꌬꌬى المقارنꌬꌬة بꌬꌬین اسꌬꌬلوبي المنظꌬꌬور والمسꌬꌬموع فꌬꌬي تحصꌬꌬیل  -١

  .ذة في مادة الاملاء التلام
 .اجریت الدراسة في جامعة بغداد كلیة التربیة ابن رشد  -٢
كافꌬꌬأ الباحꌬꌬث بꌬꌬین افꌬꌬراد المجمꌬꌬوعتین فꌬꌬي العمꌬꌬر الزمنꌬꌬي وتحصꌬꌬیل الوالꌬꌬدین  -٣

 .ودرجة اللغة العربیة للعام السابق والاختبار القبلي 
تلمیꌬꌬذا وتلمیꌬꌬذة مꌬꌬوزعین علꌬꌬى مجموعꌬꌬة تجریبیꌬꌬة )  ٥٦( بلꌬꌬغ حجꌬꌬم العینꌬꌬة  -٤

 .موعة ضابطة ومج
 .درس الباحث نفسھ افراد المجموعتین  -٥
ارتبꌬاط بیرسꌬن  –مربع كاي  –الاختبار التائي ( استعمل الوسائل الاحصائیة  -٦

( 
 .اعد اختبارا تحصیلیا تمیز بصدقھ وثباتھ  -٧
بعد تطبیق الاختبار تفꌬوق افꌬراد المجموعꌬة التجریبیꌬة علꌬى افꌬراد المجموعꌬة  -٨

 . ٠�٠٥الضابطة عند مستوى 
  

  .تجریبیا مناسبا لطبیعة البحث  تصمیما تالدراسات اعتمدكل  ·
 .درس الباحث في الدراسات بنفسھ افراد المجموعتین  ·
 .كل دراسة قدمت مقترحات وتوصیات  ·

  
  :موازنة الدراسات السابقة مع الدراسة الحالیة 

الدراسꌬات السꌬꌬابقة التꌬꌬي ذكꌬꌬرت انفꌬꌬا اعتمꌬد المꌬꌬنھج التجریبꌬꌬي وكꌬꌬذلك الدراسꌬꌬة  -١
  .الحالیة 

ھدفت الدراسة الحالیة الى معرفة اسلوبین تصحیحیین في الاملاء امꌬا دراسꌬة  -٢
ھꌬꌬدفت الꌬꌬى معرفꌬꌬة اثꌬꌬر الحقیقꌬꌬة التعلیمیꌬꌬة فꌬꌬي تحصꌬꌬیل )  ٢٠٠٥عبیꌬꌬد ( عبیꌬꌬد 

ھꌬدفت )  ٢٠٠٤سꌬلمان ( طلاب الصف الثاني المتوسط في الامꌬلاء ودراسꌬة 
الثꌬꌬاني طꌬꌬلاب الصꌬꌬف  الꌬꌬى تجربꌬꌬة القواعꌬꌬد الاملائیꌬꌬة وتطبیقاتھꌬꌬا فꌬꌬي تحصꌬꌬیل

 .المتوسط في مادة الاملاء 
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(  تلمیذا وتلمیꌬذة امꌬا دراسꌬة عبیꌬد )  ٧٢( تباین حجم العینة والدراسة الحالیة  -٣
تلمیꌬذا )  ٥٠( طالبꌬا ودراسꌬة الجꌬوراني )  ٦٠( طالبة ودراسꌬة سꌬلمان )  ٦٨

 .وتلمیذة 
 .الدراسات السابقة المعتمدة والحالیة اتبعت المنھج التجریبي  -٤
 .بقة المعتمدة والحالیة اعتمده التصمیم التجریبي المناسب الدراسات السا -٥
 .درس الباحثون انفسھم افراد المجموعتین  -٦
الدراسة الحالیة ودراسꌬة الجꌬوراني ودراسꌬة الجشꌬعمي طبقꌬت علꌬى المدرسꌬة  -٧

 . طبقت على المدرسة المتوسطة ) عبید ، سلمان ( الابتدائیة اما دراسة 
(       یة الوسꌬائل الاحصꌬائیة المناسꌬبة مثꌬل اعتمدت الدراسات السابقة والحال -٨

 ) الاختبار التائي ومربع كاي ومعامل ارتباط بیرسن 
الدراسات السꌬابقة التꌬي اعتمꌬدت والدراسꌬات الحالیꌬة اسꌬتمرت فصꌬلا دراسꌬیا  -٩

 .كاملا 
الحالیꌬة   اعد الباحثون في الدراسات السابقة اختبارا تحصیلیا وكꌬذلك الدراسꌬة  -١٠

. 
وعة التجریبیة علꌬى افꌬراد المجموعꌬة الضꌬابطة فꌬي الدراسꌬة تفوق افراد المجم -١١

المعتمدة اما الدراسة الحالیة تفوقت المجموعꌬة التꌬي اعتمꌬد الاسꌬلوب الاسꌬتباري فꌬي 
 .التصویب 

الدراسة الحالیة ودراسة الجوراني طبقت في دیالى اما دراسة عبید طبقꌬت فꌬي  -١٢
 .قت في بغداد بابل ودراسة سلمان طبقت في دیالى ودراسة الجشعمي طب

  
  

  : الفصل الثالث
   : منھجیة البحث

  : منھج البحث  –أولاً 
اتبع الباحث المنھج التجریبي في إجراءات دراستھ ، لأنھ المꌬنھج المناسꌬب لتحقیꌬق      

على الأسلوب العلمꌬي إذ یبꌬدأ بمشꌬكلة تواجꌬھ البحꌬث تتطلꌬب  ھدف البحث ، ولأنھ مبني
منꌬꌬھ تعꌬꌬرف أسꌬꌬبابھا والظꌬꌬروف التꌬꌬي أدت إلیھꌬꌬا ، وذلꌬꌬك عꌬꌬن طریꌬꌬق إجꌬꌬراء التجꌬꌬارب 

  )٢٤٦، ١٩٩٠داود،. (العلمیة 
  : التصمیم التجریبي : ثانیا 
ار التصمیم التجریبي ، أولى الخطوات التꌬي تقꌬع علꌬى عꌬاتق الباحꌬث عنꌬد ییعد اخت     

الضمان الأساسي للوصول : راء تجربة علمیة ، إذ أن سلامة التصمیم وصحتھ ھما إج
  )٥٩، ١٩٩١الزوبعي،(.ودقیقة  إلى نتائج سلیمة

ویعنꌬꌬꌬي التصꌬꌬꌬمیم التجریبꌬꌬꌬي وضꌬꌬꌬع ھیكꌬꌬꌬل أسꌬꌬꌬاس التجربꌬꌬꌬة ، وتخطꌬꌬꌬیط الظꌬꌬꌬروف      
داود . (والعوامل المحیطة بالظاھرة التي تدرسھا بطꌬرق معینꌬة ، وملاحظꌬة مꌬا یحꌬدث 
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، ولھ أھمیة كبیرة یضمن للباحث الھیكل السلیم المناسب والꌬذي ) ٢٥٦، ١٩٩٠وأنور،
  : یوصل إلى نتائج یمكن الاعتماد علیھا 

  :والتصمیم التجریبي ھو 
  

 المتغیر التابع المتغیر المستقل العدد المجموعة
 الأسلوب الاستباري ٣٧ الأولى

 التحصیل
 الاسلوب التقلیدي ٣٥ الثانیة

        
دفاترھꌬꌬا الإملائیꌬꌬة ) تصꌬꌬحح(المجموعꌬꌬة التꌬꌬي تقꌬꌬوم :  ولꌬꌬىیقصꌬꌬد بالمجموعꌬꌬة الا     

  : بأسلوب الإملاء الاستباري 
  . یضع الباحث خطا بلون أحمر تحت الكلمة الخاطئة  -١
 . لا یكتب الكتابة الصحیحة فوق الخاطئة  -٢
 . یدعو التلامیذ إلى البحث عن الكلمة الصحیحة  -٣
٤- ꌬꌬدة الإملائیꌬꌬة القاعꌬꌬھ معرفꌬꌬي فیꌬꌬذكرات التꌬꌬر المꌬꌬة دفتꌬꌬلال مراجعꌬꌬن خꌬꌬة مꌬꌬة لكلم

 .القواعد الإملائیة 
 . في إطار الجملة التي وقع الخطأ فیھا  بیكون التصوی -٥
تتم إعꌬادة الجملꌬة التꌬي وقꌬع الخطꌬأ فیھꌬا كاملꌬة لا بإعꌬادة كتابꌬة المفꌬردات التꌬي  -٦

 .                               أخطأ فیھا التلمیذ عاریة من جملتھا 
 )٣٣١، ٢٠٠٠شحاتة،(                                                

 . ذكر قاعدة الكلمة الإملائیة في ضوء مفكرة الإملاء التي في حوزتھ  -٧
دفاترھꌬا الإملائیꌬة ) تصꌬحح(المجموعة التꌬي تقꌬوم : ویقصد بالمجموعة الثانیة 

ꌬب عن طریق الباحث أي یضع خطا تحت الكلمة الخاطئة ویكتب الصꌬا ویطلꌬواب فوقھ
 .من التلمیذ إعادة كتابة الكلمة أكثر من مرة 

  
  : مجتمع البحث  –ثالثاً 
إن تحدید مجتمع البحث أمر ضروري ومھم في البحوث التربویة لأنھ یسꌬاعد فꌬي (     

  )٢٠، ١٩٨٤أبوشبل،() .الأمثل اختیار عینة البحث على وفق الأسلوب العلمي 
 –من تلامذة الصف الرابع الابتꌬدائي فꌬي محافظꌬة دیꌬالى لذلك تكون مجتمع البحث      

إذ بلꌬغ عꌬدد المꌬدارس الابتدائیꌬة فꌬي  ٢٠١٠-٢٠٠٩منطقة حي المعلمین للعام الدراسي 
  . مدارس ابتدائیة ) ١٠(ھذه المنطقة    

  
  :عینة البحث 

اختار الباحث مدرسة الخꌬابور الابتدائیꌬة الواقعꌬة فꌬي حꌬي المعلمꌬین ، وذلꌬك لقꌬرب      
لمدرسة من سكن الباحꌬث ولطبیعꌬة دوام المدرسꌬة الꌬذي لا یتعꌬارض مꌬع دوام الباحꌬث ا

إذ كان نصیب ) الثلاثاء والأربعاء مساء) (الأحد و الاثنین صباحا(فكان دوام المدرسة 
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تلمیꌬذا ) ٧٢(التجربة یوم الأحد من كل أسبوع ، وقد بلغ عدد التلامیذ فꌬي المجمꌬوعتین 
تلمیذا فꌬي المجموعꌬة الثانیꌬة وبطریقꌬة ) ٣٧(موعة الأولى وتلمیذا في المج) ٣٥(بواقع 

الاستباري من نصیب المجموعꌬة السحب العشوائي ، وكذلك بالطریقة نفسھا فإن تقویم 
  . الثانیةمن نصیب المجموعة الاولى والتقلیدي 

  : كافأ الباحث تلامیذ المجموعتین بـ  –رابعاً 
دائي عنꌬد اعتمꌬاد الاختیꌬار التꌬائي الصꌬف الثالꌬث الابتꌬ –درجات اللغة العربیة  -١

، ظھꌬꌬꌬر الفꌬꌬꌬرق لꌬꌬꌬیس بꌬꌬꌬذي دلالꌬꌬꌬة ) ٢٦، ١٩٧٧البیꌬꌬꌬاتي،(لعینتꌬꌬꌬین مسꌬꌬꌬتقلتین 
وبدرجꌬꌬة ) ٠�٠٥(عنꌬꌬد مسꌬꌬتوى ) ٢�٠٠(إحصꌬꌬائیة إذ كانꌬꌬت الدرجꌬꌬة الجدولیꌬꌬة 

 ) .٧٠(حریة 
 -١-جدول 

المتوسط  العدد المجموعة
الدرجة  الانحراف الحسابي

 المحسوبة
الدرجة 
 الجدولیة

 ١�٦٥ ٨�٢٤ ٣٧ ىالأول
٢�٢١ ٠�٦٣ 

 ١�٥٤ ٨�٥٢ ٣٥ الثانیة
 
 : الاختبار القبلي  -٢

ر الباحꌬꌬث تلامیꌬꌬذ المجمꌬꌬوعتین بꌬꌬإملاء نꌬꌬص إملائꌬꌬي مꌬꌬن كتꌬꌬاب القꌬꌬراءة تبꌬꌬاخ
للصف الرابع الابتدائي ، وعند تقویم الأوراق واعتماد الاختبار التائي لعینتین 

 ( الدرجꌬة الجدولیꌬة أصꌬغر مꌬن)  ١�٤٥(  مستقلتین كانꌬت الدرجꌬة المحسꌬوبة 
)   ٢(  وللثانیꌬة ) ٦�٢(إذ كان المتوسꌬط الحسꌬابي للمجموعꌬة الأولꌬى  ) ٢�٠٠

  ) . ٧٠(ودرجة حریة ) ٠�٠٥(عند مستوى 
  

 -٢-جدول

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الدرجة 
 المحسوبة

الدرجة 
 الجدولیة

 ٦�٢ ٣٧ الأولى
٢ ١�٤٥ 

 ٦ ٣٥ الثانیة
  

المدرسꌬꌬة فꌬꌬي منطقꌬꌬة حꌬꌬي المعلمꌬꌬین إذ أن أولیꌬꌬاء الأمꌬꌬور مꌬꌬن ونظꌬꌬرا لكꌬꌬون ھꌬꌬذه      
المعلمین والمدرسین وكونھم خضعوا إلى التعلꌬیم الإلزامꌬي فقꌬد اكتفꌬى الباحꌬث بالتكꌬافؤ 

  . بالدرجات السابقة والاختبار القبلي 
  : الخطط التدریسیة 

صꌬف الخطط ھي العنوان الꌬذي یعطꌬي الشꌬرح المꌬوجز لكꌬل مꌬا یꌬراد إنجꌬازه فꌬي ال     
والوسیلة المعنیة التي تستخدم لھذا الغرض بوصفھا نتیجة لما یحدث من الفعالیꌬات فꌬي 

، فالخطة الدراسیة تصور عقلꌬي ) ٢٧١، ١٩٩٩الدلیمي،( ةالدراسی المادةأثناء عرض 
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یصف ما یقوم بھ المعلم مꌬن إجꌬراءات وممارسꌬات وأداءات ومꌬا یسꌬتخدمھ مꌬن وسꌬائل 
اللقꌬاني وعꌬودة، (      نة لتحقیق أھداف سبق تحدیدھا وأدوات تعلیمیة لإنجاز مھام معی

، إذ كتب الباحꌬث خططꌬا تدریسꌬیة لأفꌬراد المجموعꌬة علꌬى وفꌬق الإمꌬلاء ) ٥٥، ١٩٩٩
المنظور الذي یناسب تلامیذ الصف الرابع الابتدائي وصحح دفاتر كل مجموعة حسب 

،  ١ملحꌬꌬق ( وعرضꌬꌬت ھꌬꌬذه الخطꌬꌬط علꌬꌬى نخبꌬꌬة مꌬꌬن الخبꌬꌬراء المتغیꌬꌬر المخصꌬꌬص لھꌬꌬا 
   ) ٣ملحق 

  : طریقة التدریس 
الطرائق التدریسیة متنوعة ومتعددة ، ھناك طرائق عامꌬة وأخꌬرى خاصꌬة ، ولكꌬل      

منھꌬا أسꌬلوبھا الخꌬاص بھꌬا لھꌬذا علꌬى المꌬدرس أن یحسꌬن اختیꌬار الطریقꌬة المناسꌬبة فꌬي 
ꌬꌬꌬꌬمن لنفسꌬꌬꌬꌬاء ویضꌬꌬꌬꌬأمن العنꌬꌬꌬꌬى یꌬꌬꌬꌬة متꌬꌬꌬꌬادة للطلبꌬꌬꌬꌬدریس المꌬꌬꌬꌬھ تꌬꌬꌬꌬي مھمتꌬꌬꌬꌬاح فꌬꌬꌬꌬھ النج .

  ) ١٠، ١٩٩٠الآلوسي،(
  . وقد اعتمد الباحث الإملاء المنظور المناسب لتلامیذ الصف الرابع الابتدائي      

  : المادة العلمیة 
إن المꌬꌬꌬادة العلمیꌬꌬꌬة التꌬꌬꌬي ستدرسꌬꌬꌬھا مجمꌬꌬꌬوعتي البحꌬꌬꌬث علꌬꌬꌬى مꌬꌬꌬدى التجربꌬꌬꌬة ھꌬꌬꌬي      

ꌬꌬي خصصꌬꌬدریبات التꌬꌬع ل تالتꌬꌬف الرابꌬꌬة للصꌬꌬراءة العربیꌬꌬاب القꌬꌬي كتꌬꌬلاء فꌬꌬادة الإمꌬꌬم
  )٢٠٠٧الوائلي،وآخرون،( .الابتدائي 

  : أداة البحث 
إن طبیعꌬꌬة مꌬꌬادة الإمꌬꌬلاء فꌬꌬي الصꌬꌬف الرابꌬꌬع الابتꌬꌬدائي یتطلꌬꌬب مꌬꌬن الباحꌬꌬث اعتمꌬꌬاد      

الإملاء المنظور أي النظر إلى القطعة الإملائیة ثم حجبھꌬا بعꌬد قراءتھꌬا وفھꌬم معناھꌬا ، 
یتم ھذا فꌬي نھایꌬة كꌬل  ثم تملیة النص على التلامیذ لكتابة الكلمات من الذاكرة القرینة إذ

أسꌬلوب تصꌬویب الباحꌬث (درس إملائي ثم تصحیح الدفاتر على وفق أسꌬلوبي التجربꌬة 
ꌬꌬع تꌬꌬواب دمꌬꌬي ) وین الصꌬꌬذ ، وفꌬꌬث والتلمیꌬꌬھ الباحꌬꌬترك فیꌬꌬي یشꌬꌬتباري التꌬꌬلوب الاسꌬꌬالأس

نھایة التجربة یجمع الباحث الاختبارات المتسلسꌬلة ویسꌬتخرج معꌬدل كꌬل تلمیꌬذ ، وعنꌬد 
ꌬꌬة حسꌬꌬاب النتیجꌬم حسꌬꌬذ ثꌬꌬیل التلامیꌬي تحصꌬꌬرین فꌬꌬر المتغیꌬرف أثꌬꌬائي یعꌬꌬار التꌬب الاختب
   ٢ملحق . معرفة أیھما أفضل 

  : التصحیح 
ومما لا شك فیھ أن الغرض من التصحیح ھو أن یدرك التلمیذ الخطأ الذي وقع فیھ      

  )٣٢٣، ١٩٩٩ة،بجال. (والكشف عنھ وتلافیھ في الموضوعات اللاحقة 
 –حكا للتصꌬحیح یناسꌬب تلامیꌬذ المدرسꌬة الابتدائیꌬة إذ لꌬم یكꌬن لھذا وضع الباحث م     

جاھزة لتصویب الدفاتر الإملائیꌬة فꌬي المدرسꌬة الابتدائیꌬة  محك –على حد علم الباحث 
  . وعرضھ على نخبة من المعلمین والاساتذة 

  – ٣ –جدول رقم 
 الدرجة الفقرات ت
 ١ نظافة الدفتر ١
 ١ وضوح الكلمة / الخط  ٢
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 ٦ في الكلمة الخطأ  ٣
  ٢  إعادة تصویب الكلمة باتقان  ٤
١٠    ٥  

  
  : التصحیح وثباتھ 

للكلمꌬة ) صꌬفر(صحح الباحث الدفاتر الإملائیة على وفق محل التصحیح إذ أعطى      
الخاطئة ، كما أن الخطأ المكرر یعد كلمة واحدة وعامل الكلمة المتروكة معاملة الكلمꌬة 

ح أخذ الباحث عشر أوراق مꌬن كꌬل مجموعꌬة وأعꌬاد الخاطئة ، ومن أجل ثبات التصحی
وھꌬو ) ٠�٩٢(تقویمھا بعد مرور أسبوعین على التصحیح الأول فكان معامل الارتبꌬاط 

عامل ثبات جید ونظرا لحجم المكꌬان المخصꌬص لكꌬل بحꌬث فꌬي المجلꌬة اكتفꌬى الباحꌬث 
  . بالنتائج دون الملاحق 

  
  : الوسائل الإحصائیة 

   ) ٢٦٠،  ١٩٧٧بیاتي ، ال( الاختبار التائي   -١
  

   ٢س – ١س                          
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــ= 

    ١          ١ع       ×  ١– ٢ن+ ع ×  ١-ن                  
  ـــ+  ــــــــــــــــ   ـــ                

  ن ن                       ٢– ٢ن+  ١ن                        
  
  : معامل ارتباط بیرسون  -٢

  ) مج ص) (مج س( –ن مج س ص                     
  ــــــــــــــــــــــ                
  ] ٢)مج ص( – ٢)مج س[( – ٢ن مج س                 

  
  

  .رفة معدل الاختبارات المتسلسلة لمع :النسبة المئویة  -٣
  

  : الفصل الرابع
  : عرض النتائج

ن ھꌬꌬꌬذا الفصꌬꌬꌬل عرضꌬꌬꌬا لنتꌬꌬꌬائج التجربꌬꌬꌬة فꌬꌬꌬي ضꌬꌬꌬوء مشꌬꌬꌬكلة البحꌬꌬꌬث وھدفꌬꌬꌬھ یتضꌬꌬꌬم     
  . وإجراءاتھ وتفسیر النتائج ومناقشتھا 

  
  الفرضیة  –أولا 
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بعد انتھاء التجربة اختبر الباحث مجمꌬوعتي البحꌬث فꌬي قطعꌬة إملائیꌬة مꌬن الكتꌬاب      
الꌬꌬدفاتر ) تقꌬꌬویم ( وتꌬꌬم تصꌬꌬحیح ) القꌬꌬراءة العربیꌬꌬة ( المقꌬꌬرر للصꌬꌬف الرابꌬꌬع الابتꌬꌬدائي 

والانحꌬꌬꌬراف ) ١٦٢/٨(الإملائیꌬꌬꌬة بالأسꌬꌬꌬلوب الاسꌬꌬꌬتباري ، فكꌬꌬꌬان المتوسꌬꌬꌬط الحسꌬꌬꌬابي 
وصححت الدفاتر الإملائیة للمجموعة الأخرى بالأسلوب التقلیدي ) ٣٠٥/١(المعیاري 

وباسꌬꌬꌬꌬتخدام ) ٩٨٦/١(والانحꌬꌬꌬꌬراف المعیꌬꌬꌬꌬاري ) ٦٨٥/٥(فكꌬꌬꌬꌬان المتوسꌬꌬꌬꌬط الحسꌬꌬꌬꌬابي 
والجدولیꌬꌬꌬة ) ٦٦٠/٨(نꌬꌬꌬت الدرجꌬꌬꌬة المحسꌬꌬꌬوبة الاختبꌬꌬꌬار التꌬꌬꌬائي لعینتꌬꌬꌬین مسꌬꌬꌬتقلتین كا

)٩٨٠/١ (ꌬꌬꌬنصلھꌬꌬꌬي تꌬꌬꌬفریة التꌬꌬꌬیة الصꌬꌬꌬرفض لفرضꌬꌬꌬذا ت  )) ةꌬꌬꌬرق ذو دلالꌬꌬꌬد فꌬꌬꌬلا یوج
بین تحصیل التلامیذ الꌬذین تصꌬححت دفꌬاترھم بالأسꌬلوب  ٠�٠٥إحصائیة عند مستوى 

  )) . الاستباري وبین تحصیل التلامیذ الذین تصحح دفاترھم بالأسلوب التقلیدي 
  – ٥ –جدول 

المتوسط  العدد المجموعة
الدرجة  الانحراف الحسابي

 المحسوبة
الدرجة 
 الدلالة الجدولیة

 ٣٠٥/١ ١٦٢/٨ ٣٧ الأولى
٩٨٠/١ ٦٦٠/٨ 

دلالة عند 
مستوى 
 ٩٨٦/١ ٦٨٥/٥ ٣٥ الثانیة ٠�٠٥

  
  الاختبارات المتسلسلة 

        ꌬي كꌬابیع ، وفꌬة أسꌬبوع درس الباحث مجموعتي البحث خلال التجربة ثمانیꌬل أس
المجمꌬꌬوعتین ، وفꌬꌬي نھایꌬꌬة نصꌬꌬا إملائیꌬꌬا علꌬꌬى أفꌬꌬراد  ةملꌬꌬي فیꌬꌬھ الباحثꌬꌬتدرس للإمꌬꌬلاء 

معدل الاختبارات لكل تلمیذ وباستخدام الاختبار التائي ، كꌬان  ةستخرج الباحثتالتجربة 
والانحꌬꌬꌬراف ) ٨(المتوسꌬꌬꌬط للمجموعꌬꌬꌬة التꌬꌬꌬي تصꌬꌬꌬحح دفاترھꌬꌬꌬا بالأسꌬꌬꌬلوب الاسꌬꌬꌬتباري 

الحسꌬꌬابي لأفꌬꌬراد المجموعꌬꌬة التꌬꌬي صꌬꌬححت دفꌬꌬاترھم   والمتوسꌬꌬط) ٤٤٢/١(المعیꌬꌬاري 
والدرجꌬꌬꌬة ) ٩٤٦/١(والانحꌬꌬꌬراف المعیꌬꌬꌬاري ) ٦٢٨/٥(الإملائیꌬꌬꌬة بالأسꌬꌬꌬلوب التقلیꌬꌬꌬدي 

) ٠�٠٥(عنꌬꌬꌬد مسꌬꌬꌬتوى ) ٩٨٠/١(أكبꌬꌬꌬر مꌬꌬꌬن الدرجꌬꌬꌬة الجدولیꌬꌬꌬة ) ١٧٩/٨(المحسꌬꌬꌬوبة 
  . ، وھذه إشارة إلى تفوق مجموعة الأسلوب الاستباري ) ٧٠(وبدرجة حریة 

  – ٦ –جدول 

المتوسط  العدد المجموعة
الدرجة  الانحراف الحسابي

 المحسوبة
الدرجة 
 الدلالة الجدولیة

 ٤٤٢/١ ٨ ٣٧ الأولى
٩٨٠/١ ١٧٩/٨ 

دلالة عند 
مستوى 
 ٩٤٦/١ ٦٢٨/٥ ٣٥ الثانیة ٠�٠٥

  
  تفسیر النتائج  –ثانیا 
دلالꌬة بعد عرض النتꌬائج وتفسꌬیرھا وباسꌬتخدام الوسꌬیلة الاحصꌬائیة ظھꌬر فꌬرق ذو      

، وھꌬꌬذا الفꌬꌬرق كꌬꌬان لصꌬꌬالح المجموعꌬꌬة التꌬꌬي صꌬꌬحح ) ٠�٠٥(إحصꌬꌬائیة عنꌬꌬد مسꌬꌬتوى 
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الباحث دفاترھم الإملائیة على وفق الأسلوب الاستباري الذي یؤكد على معرفة التلمیꌬذ 
كتابة الكلمة بشكلھا الصحیح بعد مراجعة القاعدة الإملائیة والتعرف علꌬى تلꌬك القاعꌬدة 

الصꌬꌬحیح لا بشꌬكلھا القꌬدیم الخꌬꌬاطئ ثꌬم إعꌬꌬادة كتابꌬة الكلمꌬꌬة وسꌬبب كتابꌬة الكلمꌬꌬة بشꌬكلھا 
  : ضمن جملتھا التي أخطأ فیھا عند التملیة ، وقد یعزى سبب ھذا التفوق إلى 

إن تحدیꌬꌬد المعلꌬꌬم الكلمꌬꌬة الخاطئꌬꌬة وكتابꌬꌬة الصꌬꌬواب فوقھꌬꌬا لا یꌬꌬدعو التلمیꌬꌬذ إلꌬꌬى  -١
ة الكلمꌬة معرفة سبب الخطأ ولا یعرف قاعدة تلꌬك الكلمꌬة ، وإنمꌬا یعتمꌬد محاكꌬا

الصحیحة التي وصفھا لك المعلم ثم إعادة كتابتھا أكثر من مرة لإسقاط فرض 
  . علیھ 

إن تشخیص الكلمة الخاطئة والطلب من التلمیذ البحث عن الصواب ، ومعرفة  -٢
القاعꌬꌬدة الإملائیꌬꌬة لھꌬꌬا مꌬꌬن خꌬꌬلال مراجعꌬꌬة مفكꌬꌬرة الإمꌬꌬلاء وإعادتھꌬꌬا لا كلمꌬꌬة 

جملتھꌬꌬا ، ھꌬꌬذا یꌬꌬدفع التلمیꌬꌬذ إلꌬꌬى مجꌬꌬردة بꌬꌬل إعادتھꌬꌬا بشꌬꌬكلھا الصꌬꌬحیح ضꌬꌬمن 
 . مراجعة القاعدة وحفظھا وفھمھا لأن في الإعادة إفادة 

ومن المبꌬادئ الأساسꌬیة فꌬي التعلꌬیم أن یعتمꌬد المꌬتعلم علꌬى الممارسꌬة والنشꌬاط  -٣
یꌬꌬر فꌬꌬي الأداء نتیجꌬꌬة غیالꌬꌬتعلم عبꌬꌬارة عꌬꌬن ت( الꌬꌬذاتي ، إذ إن المꌬꌬتعلم یؤكꌬꌬد علꌬꌬى 

وأشꌬꌬꌬار المꌬꌬꌬاوردي إلꌬꌬꌬى الممارسꌬꌬꌬة  ) .٣٠٥، ١٩٧٢صꌬꌬꌬالح ، ) (الممارسꌬꌬꌬة 
تعꌬدیلھا وتكامꌬل تعلمھꌬا إذ  والنشاط التي تعد أساس حصول الخبꌬرة ، وبالتꌬالي

) .                                 زاد ونما ، وإن كتموه تناقص     ووھꌬي) إن استعملوه(العلم إن بذلوه (قال 
 ) ٧١، ١٩٥٥الماوردي،(

م التلامیذ الحقائق فھمꌬا واسꌬتیعابا قبꌬل حفꌬظ إن التعلیم الصحیح یؤكد على تعلی -٤
الھꌬدف الأول مꌬن التعلꌬیم ، وإن الأشكال والصور ، لأن الفھم والاستیعاب ھو 

تعلم على حفظ المعلومات دون استیعاب معانیھا وقواعدھا لا یتعدى أھمیتھꌬا ال
فھꌬو كالكتꌬاب (    في الحیاة عꌬن أھمیꌬة كتꌬاب سꌬطرت علꌬى صꌬفحاتھ الحقꌬائق

) : ( صلى الله علیھ وسꌬلم(شبھة ولا یؤید حجة وقد روي عن النبي  الذي یدفع
 ) . ٤٩، ١٩٥٥الماوردي،) (صحة السفھاء الروایة ، وصحة العلماء الرعایة 

) التربیꌬة للخبꌬرة وعꌬن طریꌬق الخبꌬرة وفꌬي سꌬبیل الخبꌬرة(وقد نادى جꌬون دیꌬوي بꌬـ     
بر معك الꌬوادي ، ولا یعمꌬر لا خیر في علم لا یع: ( ، وقالوا ) ٥٢، ١٩٦٨الأھواني، (

  ) : رض(وأنشد عن الربیع الشافعي ) بك النادي 
  علمي معي حیثما یممت یتبعني        

  قلبي وعاء لھ لا بطن صندوق                                      
  إن كنت في البیت كان العلم فیھ معي      

  العلم في السوقأو كنت في السوق كان                             
  )٤٩، ١٩٥٥الماوردي،(                                                         

إن تدریب التلامیذ على فھم القاعدة الإملائیة ومتابعتھꌬا عنꌬد الضꌬرورة یꌬؤدي  -٥
إلى إتقان الكتابة وخلوھا من الخطأ الإملائي ، وإن متابعة التلمیذ الخطأ بنفسھ 

  . یعزز الثقة بالنفس والحصول على رضاء المعلم والبحث عن الصواب 
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فꌬꌬي متابعꌬꌬة الخطꌬꌬأ ومعرفꌬꌬة صꌬꌬوابھ والتأكꌬꌬد مꌬꌬن  ھنفسꌬꌬإن اعتمꌬꌬاد التلمیꌬꌬذ علꌬꌬى  -٦
قاعدة الكلمة یؤدي إلى ترسیخ القاعدة في ذھن التلمیذ وتفاعلꌬھ مꌬع الكلمꌬة مꌬن 

 . خلال إعادتھا مع جملتھا 
٧- ꌬꌬدعو إلꌬꌬذي یꌬꌬتباري الꌬꌬلوب الاسꌬꌬأ بالأسꌬꌬحیح الخطꌬꌬة إن تصꌬꌬة الكلمꌬꌬم حقیقꌬꌬى فھ

ومعرفة كیفیة كتابتھا یوقꌬف التلمیꌬذ علꌬى سꌬبب الخطꌬأ ووجꌬھ الصꌬواب معꌬا ، 
ویشجعھم على العنایة بكتابة صواب أخطائھ ، لأن التكرار یساعد على تثبیت 

 . المادة فیكسبھم مھارة الكتابة الصحیحة 
أقꌬرب إن ھذا الأسلوب دفع التلمیذ إلى اكتساب المعرفة والصواب عن طریꌬق  -٨

وھو ملاحظة الخطأ الذي شخصھ الباحث واندفاعھ إلى معرفة صوابھ وإعادة 
 . ترسیخ قاعدة تلك الكلمة في ذھنھ 

د التلمیذ بحثھ والرجوع إلى المفكرة الإملائیة تعزیزا لꌬھ فتꌬزداد دافعیتꌬھ یقد یع -٩
 . نحو تصویب الكلمة الخاطئة وتثبیت قاعدتھا 

 
  : الاستنتاجات 

  : ائج ، یستنتج الباحث إلى في ضوء النت     
إن الأسلوب الاستباري أرقى أنواع الأسꌬالیب الإملائیꌬة تعلیمꌬا وتقویمꌬا ، لأنꌬھ  -١

  . یتمثل في فھم التلامیذ القاعدة الإملائیة وكیفیة كتابتھا 
إن الأسꌬꌬلوب الاسꌬꌬتباري یرمꌬꌬي إلꌬꌬى كشꌬꌬف معرفꌬꌬة التلمیꌬꌬذ حقیقꌬꌬة القاعꌬꌬدة التꌬꌬي  -٢

 . ین لا على نحو آخر تقتضي أن تكتب الكلمة على نحو مع
تفاعل التلامیذ مع ھذا الأسꌬلوب لأنꌬھ یꌬدفعھم إلꌬى البحꌬث عꌬن الحقیقꌬة وإعꌬادة  -٣

 . القاعدة في أذھانھم وفرصھم عند كشف الصواب ، ومعرفة القاعدة 
سرورھم في إعادة كتابة الكلمة ضمن جملتھا التي أخطئوا فیھا لا مجرد كلمꌬة  -٤

 . 
  : التوصیات 

   یوصي الباحث في     
ضرورة استعمال الأسلوب الاستباري في تصویب الأخطاء الإملائیة لمꌬا فیꌬھ  -١

  . من ممارسة جدیدة للاطلاع على القاعدة وترسیخھا في الذھن 
ضرورة التأكید على أسالیب تعلیم الإملاء ، وتصویب كتابꌬات التلامیꌬذ فضꌬلا  -٢

طرائꌬق تعلꌬیم عن الأسالیب التقلیدیة المتبعة في المدرسة الابتدائیꌬة فꌬي منꌬاھج 
 . الإملاء في معاھد إعداد المعلمین والمعلمات 

التأكید على ھذه الأسالیب فꌬي الꌬدورات التربویꌬة التꌬي تقیمھꌬا مدیریꌬة الإعꌬداد  -٣
 )  -الوقائي  –الذاتي  –الأسلوب الاستباري (والتدریب 

  : المقترحات 
  : یقترح الباحث القیام بـ      

  . دراسة مماثلة حسب متغیر الجنس  -١
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 . دراسة تعتمد ثلاثة أسالیب تقویمیة لكتابات التلامیذ  -٢
 . دراسة مقارنة بین أسالیب التصحیح التقلیدیة وھذه الأسالیب  -٣

  : المصادر 
  . القرآن الكریم 

توجیھꌬꌬات عامꌬꌬة فꌬꌬي طرائꌬꌬق تꌬꌬدریس اللغꌬꌬة : الآلوسꌬꌬي ، عبꌬꌬد الجبꌬꌬار عبꌬꌬد الله  -١
  .  ١٩٩٩ –لتربیة ، بغداد ، مطبعة وزارة ا العربیة المرحلة الدراسیة الثانویة

 مꌬھ الشꌬیخ عبꌬد الله ، دار لسان العرب ، قد ٢، المجلد  لسان العرب: ابن منظور  -٢
 . ب ت  –تصنیف یوسف خیاط ، بیروت ، لبنان  –العلایلي 

، دار مجلاتꌬي  ٢، ط عربیꌬةالأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة ال:  میحأبو فعلي ، س -٣
  .  ١٩٨٦ – ، عمان

، مطبعꌬة  ٢، ط الإحصاء النفسي والاجتماعي والتربوي: السید  یل ، محمدأبو ن -٤
 .  ١٩٨٤الخانجي ، القاھرة ، 

 جامعة الیرمꌬوك ، دار الأمꌬل للنشꌬر،  علم اللغة التعلیمي: ، سمیر شریف  تیھأس -٥
 . الأردن ، ب ت  –والطباعة ، أربد 

  -روت، بیꌬ ١، ط أمیꌬل بꌬدیع.، مراجعꌬة د المرجع فꌬي الإمꌬلاء: الأسمر ، راجي  -٦
 ١٩٨٨لبنان ، 

 . ١٩٦٨، دار المعارف ، مصر ،  ٢ط،  جون دیوي: الأھواني ، أحمد فؤاد   -٧
 أصول تدریس اللغة العربیة بین النظریꌬة والممارسꌬة: ة ، عبد الفتاح حسن جالب -٨

 . ١٩٩٩الأردن ،  –، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع ، عمان  ١، ط
الإحصꌬاء الوصꌬفي والاسꌬتدلالي فꌬي التربیꌬة  :البیاتي ، عبد الجبꌬار وأثناسꌬیوس  -٩

 .  ١٩٧٧، كلیة الآداب ، الجامعة المستنصریة ، بغداد ،  وعلم النفس
دراسꌬة مقارنꌬة بꌬین أسꌬلوبي المنظꌬور والمسꌬموع فꌬي : الجشعمي ، مثنى علوان  -١٠

،  تحصیل تلامیذ الصف الرابع الابتꌬدائي فꌬي مꌬادة الإمꌬلاء ، رسꌬالة ماجسꌬتیر
 . ابن رشد  –، التربیة  ١٩٨٤

، معھꌬꌬد الدراسꌬꌬات العربیꌬꌬة ،  المباحꌬꌬث اللغویꌬꌬة فꌬꌬي العꌬꌬراق: جꌬꌬواد ، مصꌬꌬطفى  -١١
 .  ١٩٥٥القاھرة ، 

أثر التغذیة الراجعة التصحیحیة والتعبیریة في تحصیل : حسین ، ضفاف تركي  -١٢
، رسالة ماجستیر ، بابꌬل ، التربیꌬة  طالبات الصف الثاني المتوسط في الإملاء

 .  ٢٠٠٦الإسلامیة ، 
أثꌬر تعلꌬیم القواعꌬد الإملائیꌬة باسꌬتخدام الحاسꌬوب فꌬي : الجوراني ، ساجد عباس  -١٣

، رسꌬالة ماجسꌬتیر  تحصیل تلامذة الصف الخامس الابتدائي فꌬي مꌬادة الإمꌬلاء
 . غیر منشورة ، جامعة دیالى ، كلیة التربیة 

جامعꌬꌬة بغꌬꌬداد ، كلیꌬꌬة الآداب ، المكتبꌬꌬة :  اللغꌬꌬة وعلꌬꌬم الꌬꌬنفس: الحمꌬꌬداني ، موفꌬꌬق  -١٤
 .  ١٩٨٢وطنیة ، ال

 الحمیري ، عنایة یوسف ، -١٥
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الموصꌬل  –، دار الحكمة  مناھج البحث التربوي: داود عزیز حنا وأنور حسین  -١٦
 ،١٩٩٠  . 

طرائꌬق تꌬدریس اللغꌬة العربیꌬة للصꌬف الخꌬامس : الرحیم ، أحمد حسن وآخꌬرون  -١٧
 .  ١٩٩٧ ، مطبعة د المعلمین والمعلماتمعاھد إعدا

١٨- ꌬꌬل والغنꌬꌬد الجلیꌬꌬي ، عبꌬꌬة: ام الزوبعꌬꌬي التربیꌬꌬث فꌬꌬاھج البحꌬꌬة  منꌬꌬداد ، مطبعꌬꌬبغ ،
 .  ١٩٨١العاني ، 

،  ٢، ط قواعꌬد الإمꌬلاء بꌬین النظریꌬة والتطبیꌬق: شحاتة ، حسن ، وأحمد ظꌬاھر  -١٩
 .  ١٩٩٨مصر ،  –مكتبة دار العربیة للكتابة ، القاھرة 

أثꌬر توظیꌬف النصꌬوص الأدبیꌬة لتꌬدریس قواعꌬد : الشمري ، بشرى حمود حسꌬن  -٢٠
غیꌬر  یة في تحصیل طالبات المرحلꌬة المتوسꌬطة ، رسꌬالة ماجسꌬتیراللغة العرب

 .  ٢٠٠٢منشورة ، الجامعة المستنصریة ، التربیة ، 
، مكتبꌬꌬة النھضꌬꌬة المصꌬꌬریة ،  ١، ط علꌬꌬم الꌬꌬنفس التربꌬꌬوي: صꌬꌬالح ، أحمꌬꌬد زكꌬꌬي  -٢١

 .  ١٩٧٢مصر ،  –القاھرة 
العꌬꌬام ، تꌬꌬدریس اللغꌬꌬة العربیꌬꌬة فꌬꌬي التعلꌬꌬیم : طعمꌬꌬة ، رشꌬꌬد أحمꌬꌬد ومحمꌬꌬود السꌬꌬید  -٢٢

 .  ٢٠٠٠،  ١، دار الفكر العربي ، ط نظریة وتطبیق
أثꌬꌬر اسꌬꌬتعمال نمطꌬꌬین للتغذیꌬꌬة المرتꌬꌬدة فꌬꌬي تحصꌬꌬیل : الحمیꌬꌬري ، عنایꌬꌬة یوسꌬꌬف  -٢٣

تلمیꌬꌬꌬذات الصꌬꌬꌬف الخꌬꌬꌬامس الابتꌬꌬꌬدائي فꌬꌬꌬي مꌬꌬꌬادة قواعꌬꌬꌬد اللغꌬꌬꌬة العربیꌬꌬꌬة ، كلیꌬꌬꌬة 
 .  ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ٢٠٠٢المعلمین ، جامعة دیالى ، 

،  أسꌬالیب تꌬدریس المꌬواد الاجتماعیꌬة: أحمد حسین وعودة عبد الجꌬواد اني ، قالل -٢٤
 .  ١٩٦٩، عمان ، مكتبة دار الثقافة ،  ١ط

، تحقیꌬꌬق مصꌬꌬطفى  أدب الꌬꌬدنیا والꌬꌬدین: المꌬꌬاوردي ، علꌬꌬي بꌬꌬن محمꌬꌬد بꌬꌬن حبیꌬꌬب  -٢٥
 .  ١٩٥٥، مطبعة البابي الحلبي وأولاده ، القاھرة ،  ٣السقا ، ط

تدریس اللغة العربیة فꌬي المرحلꌬة الابتدائیꌬة : مجاور ، محمد صلاح الدین علي  -٢٦
 .  ١٩٨٣، مطبعة دار القلم ، الكویت ،  ٣، ط أسسھ وتطبیقھ

القراءة العربیة للصꌬف الرابꌬع الابتꌬدائي ، وزارة : الوائلي ، كریم عبد وآخرون  -٢٧
 .  ٢٠٠٨،  ١، المدیریة العامة للمناھج ، ط التربیة

، مطبعة أسعد ، بغꌬداد  تعلیم المبتدئین القراءة وطرائق: یحیى ، محمد مصطفى  -٢٨
 ،١٩٦٨  . 

  
  

  – ١ –ملحق رقم 
   والحروف الھجائیة  أسماء الخبراء حسب اللقب العلمي

  
  جامعة بغداد كلیة التربیة ابن رشد طرائق تدریس اللغة العربیة د سعد علي زایر.أ -١
  یالى كلیة التربیةجامعة د طرائق تدریس اللغة العربیة مثنى علوان الجشعمي  د .أ -٢
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  جامعة بغداد كلیة التربیة ابن رشد طرائق تدریس اللغة العربیة احمد بحر الراوي د.م.أ-٣
  جامعة بغداد كلیة التربیة ابن رشد طرائق تدریس اللغة العربیةرحیم علي صالح  .د م.أ -٤
  یة ابن رشدجامعة بغداد كلیة الترب طرائق تدریس اللغة العربیة   د ضیاء التمیمي.م.أ -٥
   جامعة دیالى كلیة التربیة الاساسیةطرائق تدریس اللغة العربیة  ریاض حسین: د .م.أ -٦
  جامعة دیالى كلیة التربیة عبد الحسن عبد الأمیر طرائق تدریس اللغة العربیة : د .م.أ -٧
  .جامعة دیالى كلیة التربیة طرائق تدریس اللغة العربیة   أمیرة محمود : د .م  -٨
  جامعة دیالى كلیة التربیة    طرائق تدریس اللغة العربیة    ھیفاء حمید : د .م  -٩

  جامعة دیالى كلیة التربیة    طرائق تدریس اللغة العربیة      خالد الزیدي : م .م  -١٠
  جامعة دیالى كلیة التربیةطرائق تدریس اللغة العربیة محمد صالح الجبوري : م .م  -١١
      مدیریة العامة لتربیة دیالى   براھیم       المعلم صالح إ -١٢
  مدیریة العامة لتربیة دیالى           المعلم كنعان حمد   -١٣
  مدیریة العامة لتربیة دیالى            المعلم طالب حمید  -١٤

  
  

  – ٢ –ملحق 
  الاختبار النھائي 

  . الشجرة 
ویسحرھم موقعھا على شꌬاطئ  یطیب للناس فیؤھا ، وتعجبھم ھیأتھا ،. الشجرة جمیلة 

نھر أو طرف واحة ، ووسط جمیل ، فلا یمل الجالس فیأھꌬا ولا یسꌬتغني عꌬن ثمارھꌬا ، 
ھي آیة من آیات الله تعالى ونعمة من نعمھ ، أھداھا للإنسان فیجیؤھا لیلا لیطمئن إلیھꌬا 

ꌬلأ یدیꌬا ، ویمꌬھ ویختبئ بجذعھا ویحتمي بأعضائھا ویقصدھا نھارا لیمتع عینھ بمنظرھ
من خیراتھا الھنیئة ، ویرتع في أجوائھا الدفیئة شتاء ویستظل بأغصانھا الظلیلꌬة صꌬیفا 

 .  
  

  – ٣ –ملحق 
  خطة تصویب 

  : الأھداف الخاصة 
  . تنمیة مھارة الكتابة لدى التلامیذ  -١
 . تدریبھم على رسم الحرف رسما صحیحا  -٢
 . تدریب التلامیذ على اكتشاف الصواب بأنفسھم  -٣
  . ذ القدرة على تقویم تصویب الأخطاء بأنفسھم اكتساب التلامی -٤

  : الأھداف السلوكیة 
  : جعل التلمیذ قادرا على أن      

  . یتذكر صورة الكلمة  -١
 . یستوعب قاعدة كتابة الكلمة  -٢
 . یمیز بین كتابة الكلمة على نحو معین  -٣
  .یعید كتابة الجملة بشكل صحیح  -٤
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  : الوسائل التعلیمیة 
  . الكتاب المدرسي  -١
 . دفتر الإملائي ال -٢
  السبورة ؟  -٣

ھیئ الباحث أذھان التلامیذ قبل التملیة مꌬن خꌬلال توجیꌬھ أسꌬئلة أو ی) دقائق٥( :المقدمة 
  . سرد حكایة 

   :العرض 
  . یعرض الباحث القطعة الإملائیة أمام التلامیذ على السبورة ) دقیقة٢٠( -١
 . قراءة الباحث القطعة الإملائیة  -٢
 . النظر بإمعان إلى كلماتھا قراءة التلامیذ الصامتة و -٣
 . قراءة تلمیذ القطعة  -٤
 . شرح بعض المفردات وتھجیتھا  -٥
  

  ) دقائق١٠(  :التملیة 
یملي الباحث القطعة علꌬى التلامیꌬذ بسꌬرعة مناسꌬبة مꌬع مراعꌬاة النطꌬق السꌬلیم وإخꌬراج 

  . الحروف من مخارجھا وعلى شكل وحدات فكریة 
 ) دقائق٥: ( جمع الدفاتر
  . من التملیة تجمع الدفاتر من أجل تصحیحھا بعد الانتھاء 

  
  : التصحیح 

 : المجموعة الاولى  -١
  . یصحح الباحث الدفاتر خارج الصف  -١
 . یضع خطا تحت الكلمة الخاطئة  -٢
 .لا یدون صوابھا فوقھا  -٣
بꌬل یطلꌬꌬب مꌬꌬن التلمیꌬꌬذ البحꌬث عꌬꌬن الصꌬꌬواب مꌬꌬن خꌬلال الاطꌬꌬلاع علꌬꌬى القاعꌬꌬدة  -٤

 . ء الإملائیة التي دونت في مفكرة الإملا
 . كتابة القاعدة الإملائیة لكل كلمة خاطئة  -٥
 . إعادة كتابة الكلمة في جملتھا التي أخطأ فیھا  -٦

  .یعطى الدرجة المناسبة  -٧   
 :  الثانیةالمجموعة  -٢

  . یصحح الباحث الدفاتر خارج الصف   - أ
 . یضع خطا تحت الكلمة الخاطئة   - ب
  . یكتب فوقھا الصواب  -ج
  .كتابتھا أكثر من مرة یطلب من التلمیذ إعادة  -د

  . یعطي الدرجة المناسبة  -ھـ
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  :تحدید الواجب 
   

  – ٤ –ملحق 
  معدل الاختبارات المتسلسلة

  

 ولىالمجموعة الا
 الدرجة ت
٦ ١ 
٦ ٢ 
٥ ٣ 
٣ ٤ 
٦  ٥ 
٧  ٦ 
٥  ٧ 
٥  ٨ 
٤  ٩ 

٦  ١٠ 
٨  ١١ 
٦  ١٢ 
٦  ١٣ 
٥  ١٤ 
٣  ١٥ 
٤  ١٦ 
٦  ١٧ 
٦  ١٨ 
٥  ١٩ 
٥  ٢٠ 
٨  ٢١ 
٧  ٢٢ 
٦  ٢٣ 
٧  ٢٤ 
٦  ٢٥ 
٨  ٢٦ 
٩  ٢٧ 
٤  ٢٨ 
٥  ٢٩ 
٦  ٣٠ 
٦  ٣١ 
٥  ٣٢ 
٤  ٣٣ 
٥  ٣٤ 
٤  ٣٥ 

  

 المجموعة الاولى
 الدرجة ت
٧ ١ 
٦ ٢ 
٧ ٣ 
٨ ٤ 
٨  ٥ 
٧  ٦ 
٩  ٧ 
١٠  ٨ 
١٠  ٩ 
٨  ١٠ 
٨  ١١ 
٧  ١٢ 
٧  ١٣ 
٨  ١٤ 
٨  ١٥ 
٧  ١٦ 
٨  ١٧ 
٩  ١٨ 
٩  ١٩ 
١٠  ٢٠ 
١٠  ٢١ 
٧  ٢٢ 
٦  ٢٣ 
٦  ٢٤ 
٧  ٢٥ 
٧  ٢٦ 
٨  ٢٧ 
٨  ٢٨ 
٩  ٢٩ 
٧  ٣٠ 
٨  ٣١ 
١٠  ٣٢ 
٩  ٣٣  
١٠  ٣٤ 
٨  ٣٥  
٧  ٣٦  
٨  ٣٧  
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  – ٥ –ملحق 

  درجات الاختبار النھائي
  
 المجموعة الثانیة  

 الدرجة ت
٧ ١ 
٦ ٢ 
٥ ٣ 
٦ ٤ 
٦  ٥ 
٨  ٦ 
٨  ٧ 
٦  ٨ 
٥  ٩ 

٤  ١٠ 
٤  ١١ 
٦  ١٢ 
٧  ١٣ 
٨  ١٤ 
٦  ١٥ 
٧  ١٦ 
٧  ١٧ 
٥  ١٨ 
٤  ١٩ 
٤  ٢٠ 
٦  ٢١ 
٥  ٢٢ 
٤  ٢٣ 
٣  ٢٤ 
٢  ٢٥ 
٧  ٢٦ 
٦  ٢٧ 
٦  ٢٨ 
٧  ٢٩ 
٨  ٣٠ 
٤  ٣١ 
٥  ٣٢ 
٥  ٣٣ 
٦  ٣٤ 
٥  ٣٥ 

 المجموعة الأولى
 الدرجة ت
٧ ١ 
٧ ٢ 
١٠ ٣ 
٩ ٤ 
٨  ٥ 
٨  ٦ 
٧  ٧ 
٨  ٨ 
٦  ٩ 

٧  ١٠ 
٨  ١١ 
٧  ١٢ 
٧  ١٣ 
٩  ١٤ 
١٠  ١٥ 
٩  ١٦ 
٨  ١٧ 
٩  ١٨ 
٧  ١٩ 
٧  ٢٠ 
٩  ٢١ 
٨  ٢٢ 
٧  ٢٣ 
٩  ٢٤ 
٨  ٢٥ 
٧  ٢٦ 
١٠  ٢٧ 
١٠  ٢٨ 
١٠  ٢٩ 
٩  ٣٠ 
٧  ٣١ 
٨  ٣٢ 
٩  ٣٣ 
٨  ٣٤ 
١٠  ٣٥  
٨  ٣٦  
٧  ٣٧  


