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اثر السبر التشجيعي والتبريري في تحصيل طالبات الصف 
  *والاحتفاظ بهاللغة العربية الرابع الادبي في مادة قواعد 

  
  قسم اللغة العربية/ كلية التربية الاساسية رياض حسين علي               . د.م.أ
  لعربيةقسم اللغة ا/                كلية التربية الاساسية انتصار كيطان هزاع. م.م

  
  ل الأول الفص
  :مشكلة البحث  -ًأولا

تعد القواعد النحوية التي يعاني من ص عوبتها المتعلم ون ف ي المراح ل التعليمي ة المختلف ة               
الطعم  ة ، (. م  ن أب  رز م  شكلات تعل  م اللغ  ة العربي  ة ل  ذا ترك  ت أث  راً بالغ  اً ف  ي ح  صيلتهم اللغوي  ة    

٥٥ ، ١٩٧٣ ( 
صعوبات في النحو نجده لدى الدارسين والمثقف ين ال ذين   وما نلاقيه اليوم في مدارسنا من    

فالنحو لا يلقى إقبالاً علي ه ولا يظف ر م نهم بم ا تظف ر ب ه أل وان الدراس ة         "اجتازوا مراحل الدراسة   
الأخرى إلا طائفة قليلة ممن ت ضطرهم الدراس ة التخص صية فه م يع دون النح و م ادة منوط ة به م            

  )٢-١،  ١٩٨٦إبراهيم ، (. " ومفروضة عليهم
وإنم ا ف ي كونن ا ن  تعلم    " ج  وهر الم شكلة ل يس ف ي اللغ ة ذاته  ا      أنوق د ص رح م دكور ع ن      

العربية قواعد صنعة وإجراءات تلقينية ، وقوالب صماء نتجرعه ا تجرع اً عقيم اً ب دلاً م ن تعلمه ا        
  )٣٢٥ ، ١٩٩١مدكور ، " . (لسان أمة ، ولغة حياة

ت  ي يمك  ن ان يع  زى إليه  ا  لأس  باب الووض  ع رس  لان النق  اط ف  وق الح  روف ف  ي تف  صيله ل   
 في قواعد اللغة العربية ، فمنها ما يتعلق بالم ادة النحوي ة، ومنه ا م ا يتعل ق بطريق ة             ضعف الطلبة 

عل م ، وك ذلك إهم ال الت دريبات اللغوي ة ، ف ضلاً       مالالتدريس ، ومنها ما يتعلق بالقصور في إعداد      
  )٢٦٥ ، ٢٠٠٥رسلان ، . (عن التباين ما بين العامية والفصحى 

ص عوبة قواع د اللغ ة العربي ة ترج ع إل ى الطرائ ق والأس اليب القديم ة           أن  ويرى الهاشمي     
وجفافها فهي تعتمد على حفظ القواعد حفظاً ببغاويا على حفظ الأمثل ة وال شواهد م ن غي ر دراس ة        

  )١٩٩ ، ١٩٧٢الهاشمي ، . (تحليلية لها 
لوب ال  ذي  لم  درس الطريق  ة والأس     اختي  ار اض  عف ان الترب  ويين يع  زون الم  شكلة إل  ى      

  )٦٩ ، ١٩٨٩السرحان ، (. يناسب المادة العلمية 
ان طرائ  ق وأس  اليب الت  دريس المتبع  ة ف  ي المي  دان الترب  وي غالب  اً م  ا ت  سودها ال  سطحية       

  )٣ ، ٢٠٠٩اللهيبي ، (. والاكتفاء بتقديم المعارف جاهزة للمتعلمين 
تدري سية فت ساهم ه ذه الأط راف عل ى خل  ق      ل ذلك فالم شكلة تت وزع ب ين أط راف العملي  ة ال       

 العلم ي والترب وي ف ي مج ال     مت أهيله  "ض عف  ف ي  ينالمدرس  بعض  المشكلة ك لاً بح سب ن صيبه ف         
القب يلات  " . (تم تعلمه في تدريس الطلاب على توظيف ما    ين غير قادر  ون بحيث يكون  متخصصه

 ،١٥٩ ، ٢٠٠٥(  
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م  ل م  ادة القواع  د واعتم  اده عل  ى  يه"حي  ث أص  بح ) الطال  ب( مح  ور العملي  ة التعليمي  ة ان  
 ، ١٩٨٦أحم  د ، ( " .الف روع الأخ رى ف ي اللغ  ة العربي ة للح صول عل ى درج  ة اجتي از الامتح ان        

١٦٦ (  
 ض عف تركيز على سرد المع ارف و الان الفشل الذي آل إليه الموقف التعليمي من حيث       و  

مؤس سة ري اض   . (اق ع  مشاركة الطالب يعود إلى ان التجديدات التربوية ل م تطب ق عل ى أرض الو       
، ونتيجة ل ذلك تف شت ظ اهرة ض عف م شاركة      )٥٤ ، ٢٠٠٣، ) ١١(دد نجد للتربية والتعليم ، الع 

المتعلم  ين ف  ي ال  درس وع  دم اس  تثارة تفكي  رهم يرج  ع إل  ى النمطي  ة ف  ي ط  رح أس  ئلة المعلم  ين            
وص  ول وبطريق ة عفوي  ة لا ت  شجع المتعلم  ين عل  ى رب  ط المعلوم  ات وتنظيمه  ا أو تبريره  ا بغي  ة ال  

  ) ٣ ، ٢٠٠٢عزيز ، . (إلى استنتاجات لما يتعلمون هذا مما يعرقل تحقيق الأهداف المرسومة 
 مع آراء الباحثين والترب ويين ان س بب ض عف الطلب ة ف ي م ادة القواع د             يتفق الباحثان لذا    

الكتاب المدرس ي ، الطال ب ، المعل م    (وصعوبتها يعود إلى مجموع عناصر العملية التعليمية وهي  
 أن درس القواعد أصبح م شكلة تك اد   ويرى الباحثان، ) انالطريقة والأسلوب المتبع لاسيما فيها   ،  

  . تكون شبه عامة تواجه أغلب المراحل الدراسية لذا وجب التفكير في كيفية معالجة المشكلة 
 عل ى إج راء الدراس ة الحالي ة الت ي ته دف إل ى التع رف عل ى أث ر ال سبر             الباحثانلذا عزم   

جيعي والتبري  ري ف  ي تح  صيل طالب  ات ال  صف الراب  ع الأدب  ي ف  ي م  ادة قواع  د اللغ  ة العربي  ة  الت  ش
  .  واقتراح بعض الحلول المناسبة لها ، لعلها تساهم في معالجة المشكلةوالاحتفاظ به 

  :أهمية البحث والحاجة إليه  -:ًثانيا 
رها إلا عل ى أس اس   ظاهرة عميقة الجذور ف ي الشخ صية الإن سانية ولا يمك ن تف سي      "اللغة    

تكاملي يشمل العوامل البيولوجية والنفسية والاجتماعية التي تتفاعل في تفسير اللغة من ذ المراح ل         
  )٢٣ ، ١٩٨٩ز ، هرم(  ."الأولى

فهي غريزة تنمو بالتدرج منذ بداية الطف ل ف ي ت دريب نف سه عل ى تلف ظ بع ض الأص وات               
  ) ١١ ، ١٩٦٤الرحيم، . (نفسه بالكلام عن فالإنسان على هذا الرأي مجبول على التعبير 

  وح ده م ن أع ضاء مملك ة    الإنسانن اإذ إنها تميز الإنسان عن غيره من مخلوقات االله ، ف      
. اء مجتمع  هة ق  ادر عل  ى ترجم  ة أفك  اره وم  شاعره إل  ى ألف  اظ وعب  ارات مفهوم  ة ل  دى أبن          احي  ال
  )١١ ، ١٩٩٠يوسف ، (

 )، النح وي ال صوتي ، ال صرفي  ( الأنظم ة   م ن اًع دد منظم ة عرفي ة ت شمل      " اللغ ة    ف أن لذا    
  )٣٤ ، ٢٠٠٦ حَسَّان ، . ("يتألف كل واحد منها من مجموعة من المعاني أو المباني

برينك  ر ، . (لع  الم طتها يتواص  ل الباح  ث م  ع المتلق  ي عب  ر أش  ياء ف  ي ا   اأداة بوس   : وه  ي  
١٣٠ ، ٢٠٠٥(  

 عن صران مت داخلان يت أثر    والفكراللغة وجوهره ، والفكر أداة  علماء النفس اللغة عدَّوقد    
 ، ١١ ، ١٩٨٩هرم ز ،  (. "ريالتفكير كلام صامت والكلام تفكير جه"أحدهما بالأخر ، لذا يقال      

١٢(  
.  الفك ر واللغ ة وجه ان لعمل ة واح دة     أن مع كثير من العلماء والباحثين في      ويتفق الباحثان   

لتواص ل ب ين ج نس الب شر ولع اش ك ل       فكر الإنسان ، فلولاها ما ك ان الات صال وا  لأن اللغة مرآة   و
 بذات  ه يُفك  ر ويُق  رر دون تواص  ل ولتقطع  ت ال  سبل ب  ين اللغ  ات ولعاش  ت الأم  م       م  ستقلاًاًمنّ  ا كائن  

ع  ز (منعزل  ة ع  ن بع  ضها ، وم  ا لتن  وع اللغ  ات ب  ين ال  شعوب إلا لحكم  ة لا ي  درك س  رّها إلا االله      
  .) وجل
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 ب شرف أن تك ون   – جل وع لا  – العربية واحدة من اللغات التي حظيت باصطفاء الباري   
عل ى  * ن زل ب ه ال روح الام ين     * وان ه لتنزي ل رب الع المين    ((:  المن زَّل ، ق ال تع الى    هوع اء كتاب   

وج  اء ف  ي ح  ديث  ) . ١٩٥-١٩٢: (ال  شعراء )) بل  سان عرب  ي مب  ين * قلب  ك لتك  ون م  ن المن  ذرين  
 ن االله ي وم القيام ة لق ول    في الجنة كانت العربية التي هي أيضاً لسا uلغة آدم    : ) e (الرسول  

  )٧ ، ٢٠٠٤الألفي ،  . ()*()تعلموا العربية: ( ) t (  عمر بن الخطاب
بي ت ف ي بن ي    رأنا أفصح م ن نط ق بال ضاد ،    (:  إذ يقول ) r (كما أنها لغة نبينا محمد      

  )٥ت ، .الحملاوي ، د . ()سعد بيد أني من قريش
ال ذي حك م ب الخلود وق ضى ب التكريم الإله ي        لهذا الاختي ار الرب اني    ويرى الباحثان ان لما     

 أتاح لها الق رآن الك ريم ع زة ف وق ع زة وس لطاناً عل ى النف وس لا         المقدس لأسمى وأنبل لغة آدمية   
 فم ن  يماثله سلطان فضلاً عن انها لغة العرب القومي ة الت ي لا ي تم للع رب ب دونها مج د أو كي ان ،               

ر ق سط م ن العناي ة للمحافظ ة عليه ا ، ويؤي د ف ضلها        حقها علينا في الميدان التربوي ان نوليها أكب    
م  ن أح  ب النب  ي العرب  ي  و ) r (ان م  ن أح  ب االله أح  ب رس  وله الم  صطفى  : "الثع  البي إذ يق  ول 

ل  ى أف  ضل عأح  ب الع  رب ، وم  ن أح  ب الع  رب أح  ب اللغ  ة العربي  ة الت  ي ن  زل به  ا أف  ضل الكت  ب  
الثع  البي ، " . (وص رف هم ه إليه ا   العج م والع رب ، وم ن أح ب العربي ة عن ي به  ا وث ابر عليه ا ،         

١٥ ، ٢٠٠٢(  
 ولا يلعرب في لغتهم ، إذ لم يُتَح لأمة من الأمم كتاب مثله لا دين  لفالقرآن الكريم مفخرة      

م  ن خلال  ه  ). ٣٠، ٢٠٠٧ض  يف ، . (دني  وي م  ن حي  ث البلاغ  ة والت  أثير ف  ي النف  وس والقل  وب     
ي فه  ي تحم  ل الماض  ي والحاض  ر   أص  بحت اللغ  ة العربي  ة خزان  ة كن  وز الفك  ر العرب  ي الإس  لام     

  )٤ ، ١٩٩٠الآلوسي وآخرون ، . (والمستقبل 
ان بأنه ا ب ين المعياري  ة والوص فية وعب  ارات تف رق ب  ين      أن ي صفها ح  سّ  العربي  ةحق اً للغ ة    

ط  ابع عم  ل الم  تكلم وب  ين ط  ابع عم  ل اللغ  وي ويق  ول أن اللغ  ة بالن  سبة للم  تكلم مع  ايير تراع  ى           
، وهي بالنسبة للمتكلم وسيلة حي اة ف ي المجتم ع وبالن سبة للباح ث       وبالنسبة للباحث ظواهر تلاحظ     

  )٣٢ ، ٢٠٠٦حَسَّان ، . (مجتمع وسيلة كشف عن ال
 لا يسعنا اليوم إلا أن ننحني إجلالاً وإكباراً في حضرة لغتن ا العربي ة ،    انهويرى الباحثان   

ط رب له ا الأن ام ، فه ي     وموس يقى ت هذه اللغة التي وسعت ك لام االله لفظ اً ومعن ى وفاض ت بلاغ ة              
الرابط الذي يجم ع ابن اء القومي ة وه ي الرم ز للهوي ة الإس لامية الت ي ت ؤدى أركانه ا إلا به ا مهم ا               
تغيرت الألسن وتباعدت المسافات فحفظها االله لغةً قديماً قبل اللغات وخالدة وان فنيت ك ل اللغ ات           

.   
ع ن س ائر اللغ ات بخ صائص ذاتي ة      تنف رد  "ما يميز لغتنا العربية عن باقي اللغات إنه ا          مو  

تجعلها ذات وضع خاص بين اللغات بأنها لغة معربة ، تتغير حرك ة أواخ ر الألف اظ المعرب ة فيه ا        
  )٦٨ ، ١٩٨٩سرحان ، ال( . "لأعرابيبحسب الموقع ا

وت  أتي أهمي  ة النح  و م  ن أهمي  ة اللغ  ة ذاته  ا حي  ث ي  صفه الأع  لام ال  سابقون بأن  ه مي  زان          
ال ذي يحك م ب ه ف ي ك ل ص ورة م ن ص ورها كم ا إن النح و وال صرف والرس م             العربية ، والقانون  

الإملائي هي الركائز الثلاث التي ترتكز عليها اللغة العربية ، فالنحو وسيلة الم ستعرب ، وس لاح    
ع والمجتهد والمدخل إلى العل وم العربي ة والإس لامية جميع اً     اللغوي ، وعماد البلاغي وأداة المشرّ  

  ) ١٣ ، ٢٠٠٧الغلاييني ، (، ) ٢  ،١٩٧١حسن ، . (

                                     
محمــد : البیهقــي ، أحمــد بــن الحــسین بــن علــي بــن موســى أبــو بكــر ، ســنن البیهقــي الكبــرى ، تحقیــق  -*

  . ١٩٩٤عبد القادر عطا ، مكتب دار الباز ، مكة المكرمة ، 
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  : والله در الكسائي إذ يقول في النحو "  
  وَبِهِ في كُلَ عِلْم يُنْتَفعْ      إنَّمَا النَّحْوُ قِياسُ يُتَبعْ 

هذا البي ت دلي ل عل ى أن علم اء العربي ة الأوائ ل ك انوا يجمع ون إل ى علمه م ب النحو العل م                  
  )١٧ ، ١٩٨١القوزي ، . ( "القراءاتبفنون أخرى كالحديث والفقه و

وسيلة لضبط الكلام ، وصحة النطق والكتاب ة ، ولي ست غاي ة ل ذاتها        هي  ووظيفة القواعد     
ولا ي  تم ذل  ك إلا بمعرف  ة القواع  د الأساس  ية للغ  ة ف  إن الخط  أ ف  ي     ) . ٢٦٣ ، ٢٠٠٥رس  لان ، . (

ج  وب وللازم  ة والأع  راب ي  ؤثر ف  ي نق  ل الم  راد إل  ى المتلق  ي فيج  ب الإلم  ام بالقواع  د الأساس  ية ا   
   ) ١٩٣ ، ٢٠٠٥ ، سعادالدليمي و. (مراعاتها في لغة القراءة والكتابة والتعبير 

 أهمية القواعد النحوية هي وس يلة لع صمة الل سان ف نحن لا يمك ن ان نق رأ         ويرى الباحثان   
قراءة سليمة خالية من الأخطاء ونكتب كتابة صحيحة إلا بمعرفة القواع د النحوي ة الأساس ية للغ ة          

ن الخب  ر م  ن المفع  ول والمبت  دأ م  العربي  ة إذ به  ا يتب  ين أص  ول المقاص  د بالدلال  ة فيع  رف الفاع  ل    
  . ولولاه لجهل أصل الإفادة 

ق ائ  فقواع  د اللغ  ة العربي  ة تحت  اج إل  ى طريق  ة تعليمي  ة ته  دف إل  ى اس  تكمال م  ا ف  ي الطر       
م ن ثغ رات ، حت ى تك ون     والأساليب المتبعة حالياً من نقص ، وتقويم ما فيها من خلل وسد ما بها  

قادرة على أن تستقطب كافة العوامل المواتية لنجاح العملية التعليمية ، على أن تتخلص م ن كاف ة      
  ) ١٣ ، ٢٠٠٧أبو المكارم ، . (العوامل المعوقة أو المنافية له 

في الماضي مكانة عظيمة في تدريس القواع د النحوي ة ه ي    تصدرت وأقدم الطرائق التي      
ون ان الطال  ب ال  ذي يفه  م وي  ستوعب القاع  دة النحوي  ة   دياس  ية ، فال  ذين ي  شايعونها يع   الطريق  ة الق

قاً كم ا ان ه ذه الطريق ة تخت صر     بيستقيم لسانه أكثر من الذي يستنبط القاعدة من أمثلة تذكر له مس        
  ) ٢٧٥ ، ٢٠٠٥رسلان ، . (وقت الطالب والمعلم وجهدهما 

طريقت  ه ل  ه الأث  ر الواض  ح ف  ي العملي  ة      فالأس  لوب المعرف  ي ال  ذي يتخ  ذهُ الم  درس ف  ي        
. التعليمية ، فالتوافق بين المعلم والطالب في الأس لوب المعرف ي يعم ل عل ى تي سير تعل م الط لاب             

  )٢٤٩ ، ٢٠٠٧سرايا ، (
فالأس  لوب ال  سلس يح  افظ عل  ى إث  ارة انتب  اه الط  لاب للم  ادة المقدم  ة ويقل  ل م  ن خ  روج            

مؤسسة نجد للتربي ة والتعل يم   . (نظام في الصف الطلاب عن الموضوع ويقلل من فرص ضياع ال 
  )٧١،  ] ١[  ، العدد ٢٠٠٣، 

فالأسلوب العلمي السليم البعيد عن التكلف والب راءة م ن التعقي د يق رب الحق ائق إل ى الفه م            
  )١٣ت ، . ، دمصطفىالجارم و. (والوضوح ، ويشجع المتعلم إلى التعلم والتذكير 

س تكم   ن ف   ي الأس   لوب الم   ستحب والت   أني ف   ي ط   رح   قيم   ة الت   دري انوي   رى الباحث   ان  
 وَالِاقْتِ صَادُ جُ  زْءٌ  *)**( وَالتُّ ؤَدَةُ )**(الْحَ  سَنُ ال سَّمْتُ  (: ) r (المعلوم ات اس تناداً إل ى ق  ول الرس ول     

  ] . ١٩٣٣ت ، .، دالترمذي  [) من أَرْبَعَةٍ وَعِشْرِينَ جُزْءًا من النُّبُوَّةِ
ى أس لوب الت دريس الق ائم عل  ى الت ساؤل ال ذي يح ث عل  ى       وتؤك د الاتجاه ات التربوي ة عل       

التفاعل الصفي بين المعلم والم تعلم ال ذي يع د معي اراً مهم اً م ن مع ايير الحك م عل ى فعالي ة المعل م              
وطريقة تدريسه وتأسي ساً عل ى ه ذا ف أن الأس ئلة ال صفية تع د م ن أه م الوس ائل الت ي يعتم د عليه ا                 

  ) ١٤١ ، ٢٠٠٨ ،  الرحمنعبدعطية و. (لإحداث هذا التفاعل 

                                     
 . الطریقة المستحبة : ُالسمت الحسن ) *(*
 . لأمور التأني في جمیع ا: التؤدة *) *(*



  رياض حسين علي. د.م.               أ٢٠١٢أيار لسنة . مجلة الفتح . العدد التاسع والاربعون 
  انتصار كيطان هزاع. م.                                                                       م

 

 -١٠٤-

 المهم ة لتخط يط ط رح الأس ئلة الفاعل ة ه و ان يع رف المعل م م اذا يري د م ن               مورومن الأ   
 .ية والمتكامل  ة قب  ل ب  دء الت  دريس الطلب  ة ان يتعلم  وا وه  ذا يتطل  ب من  ه تحدي  د المعلوم  ات الأساس   

  )٢٤٥ ، ٢٠٠٨زيتون ، (
تحدى قدرة المتلقي وت ستثيره للتفاع ل   وتكمن أهمية الأسئلة في كونها تمثل مثيرات قوية ت     

  )١٥٦ ، ٢٠٠٩ ،  وآخرونأبو رياش. (والتواصل مع المعلم 
ولك  ي يك  ون موق  ف الطال  ب إيجابي  اً ط  وال مراح  ل ال  درس ، وذل  ك ع  ن طري  ق إش  راكه     

بتوجي ه الأس  ئلة إلي  ه أو تلق ي الإجاب  ة عن  ه واس تثارة تفكي  ره وه  ذا الأس لوب تبنت  ه التربي  ة الحديث  ة      
 ينبغي ان تكون مواقف تعلم لا تعليم وتلق ين ، ويك ون موق ف    فى ان المواقف داخل الص    رتالتي  

 ، ٢٠٠٠ج ابر ،  . (المتعلم فيها نشيطاً فاعلاً مستخدماً جهده الذاتي في تعليم نفسه بإرش اد معلم ه      
٦٦(  

وقي اس م ستواهم ، فه ي     ة أن الأسئلة التعليمية من أهم وسائل تق ويم الطلب        ويرى الباحثان   
لوس  يلة الوحي  دة الت  ي تت  يح فرص  ة الم  شاركة لجمي  ع الطلب  ة ف  ضلاً ع  ن إنه  ا م  ن أه  م الوس  ائل         ا

  . الإدراكية المعرفية التي تعنى بتنشيط أذهان المتعلمين 
ومن الأسئلة التعليمية الأسئلة السابرة إذ يرك ز التط وير الترب وي عليه ا ف ي كونه ا ترك ز              

كر ويناقش لي صل إل ى المعرف ة بنف سه ، أم ا المعل م فه و         على دور الطالب بوصفه متعلماً نشطاً يف      
مؤسسة ري اض نج د للتربي ة والتعل يم     ( . ع للطالب للوصول إلى المعرفة      الميسر والمنظم والمشج  

  ) ٣١ ، ٢٠٠٣، ) ٦(، العدد 
لأنه  ا ت  ساعد عل  ى تحفي  ز تفكي  ر    ؛ كم  ا ان للأس  ئلة ال  سابرة أهمي  ة ف  ي التفاع  ل ال  صفي       

كشف الفجوات الصغيرة والكبيرة في معرفة الطال ب الت ي تحت اج إل ى تعل يم       الطالب وتساعد على    
  )١٦٤ ، ٢٠٠٩الحيلة ، . (وتنمية 

م ن الأس  اليب الإدراكي  ة  وه  ي وتحت ل الأس  ئلة ال  سابرة مكان ة مهم  ة ف  ي العملي ة التربوي  ة      
. رتفكي   أوس ع للط لاب لممارس ة أن واع مختلف ة لمه ارات ال      اًوتهيئ فرص   . التي تحفز على التفكير   

  )١٤ ، ٢٠٠٩التميمي ، (
درس لمعرف ة م واطن ال ضعف والق وة     م   ان الأس ئلة ال سابرة خي ر مع ين لل       ويرى الباحثان   

لدى فهم الطلبة لموضوع الدرس والسؤال خير مثي ر ل شد انتب اه ذه ن الطال ب لل درس ف ضلاً ع ن              
 المتكافئ ة لك ل طال ب    أسئلة السبر تراعي الفروق الفردية بين الطلبة وتحقيق الف رص التعليمي ة   ان  

  . ته يعلى ضوء قدرته وإمكان
ويج  ب عل  ى الم  درس ان يلج  أ إل  ى الثن  اء عل  ى الطال  ب إذا أح  سن الإجاب  ة لي  شجعه عل  ى     

أحم  د ، . (الانتب  اه والج  د والإجاب  ات ال  صائبة ، فمث  ل ه  ذا التق  دير ي  شعر الطال  ب بمق  دار نجاح  ه     
١١ ، ١٩٨٦(  

ل ى الم  شاركة الت ي يب ذلها ك  ل طال ب لك ي ي  تعلم      وعل ى الم درس تق ديم الت  شجيع والثن اء ع      
ويتقدم في تعلمه وهذا التفاعل المعزز وجه اً لوج ه ي ؤدي إل ى تحفي ز ذوي الم ستويات المنخف ضة             

رس لان ،  . (ة عوبطبيعة الحال فإن هذا التفاعل المعزز يعد بمثابة صورة من صور التغذية الراج     
 بع د ك ل إجاب ة ص حيحة م ن قب ل الطال ب م ن         على الم درس تق ديم إثاب ة فوري ة       و . )٩٤ ،   ٢٠٠٥

 ، ٢٠٠٣، ] ١[مؤسسة نجد للتربي ة والتعل يم ، ع دد    . (أجل ضمان تحفيز الطالب على المشاركة      
٤٧(  

ان الثن  اء والم  دح يزي  د الطال  ب ال  شعور      م  ع كثي  ر م  ن الترب  ويين ف  ي     ويتف  ق الباحث  ان   
ول  د ل  دى الطال  ب الرغب  ة لتك  رار   الم  رتبط ب  الأداء ال  صحيح ك  ي تت ) ال  شعور الايج  ابي(بال  سعادة 
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الت   شجيع يزي   د م   ن هم   م الطلب   ة ذوي   ان ف   ضلاً ع   ن  . الأداء وزي   ادة ال   شعور بالثق   ة والقب   ول  
  . المستويات المتوسطة والمنخفضة نحو التعلم 

لأن المعل م يطل ب م ن    ) لالدالتميي ز والت ذكر والاس ت   ( أرق ى م ن   يةسئلة التبرير الأكما أن     
 ويمي  ز ه  ذا الن  وع م  ن الأس  ئلة     ئه  ابره  ان م  دى ص  حة الإجاب  ة أو خط   الطال  ب تبري  ر إجابت  ه و  

  )٣١ ، ٢٠٠٧قطاوي ، . (بالمنطق والتعقيد والابتكار 
 ف ي قدرت ه   زيدكما ان أسئلة التبرير تساعد المدرس في معرفة الطالب أنه فهم المعلومة ت        

  )٥٧ ، ٢٠٠٩التميمي ، . (الإجابة ) تبرير(على تفسير 
ن تبري  ر الإجاب ة يؤك د عل  ى فه م المعلوم ة وتمك  ن الم تعلم م ن اكت  شاف        اويتف ق الباحث ان    
في التدريس هي غالبيته ا  وان معظم الأسئلة المستعملة ،  ةقوالضعف و ال أو موضع    أخطالموطن  

  .  لأنها تشتمل على التمييز والتذكر ةفضلهي المن أسئلة التبرير او، تمييز وتذكر 
 العربي  ة بالمرحل  ة الثانوي  ة ترم  ي لتنمي  ة التفكي  ر ال  سليم    الأه  داف العام  ة لتعل  يم اللغ  ة  نّإ  

عط ا ،  . ( والتنظ يم  الدقيق القائم على الربط وإدراك العلاقات وف ق م نهج يت سم بالوض وح والدق ة         
٥٨ ، ٢٠٠٦(  

مم ا يتطل ب   . ق تفكيرهائ المرحلة الثانوية تساعد الطالب على تنمية قدراته العقلية وطر ان  
 ، ١٩٨٦محج  وب ، . ( الت  ي تتطل  ب معالج ة فكري  ة ومناق  شة منطقي  ة  توجيه ه إل  ى الموض  وعات 

٥٨(  
 ويمنح هُ الثق ة    يوج ه س لوكه   ان الطال ب ف ي ه ذه المرحل ة يحت اج إل ى م ن       ويعتقد الباحثان   

 الت  شجيع والتبري  ر الت  ي يق  دمها الم  درس داخ  ل  ان أس  ئلتيويعتق  د الباحث  ان، فيم  ا ي  سمع أو يق  ول 
   .  يقوم بهذا الدورمنالصف خير 

لمعلوم ات لاس تعمالها ف ي الوق ت المناس ب عن دما يحت  اج       الاحتف اظ با وم ن أه داف التعل يم      
ومن هنا فأن التذكر عملية عقلية مهمة في التعلم إلى حد كبي ر ويع د الت ذكر       ،  عها  اجاسترالطالب  

  )٣٢ ، ٢٠٠٨النعيمي ، . (من أهم العوامل المساهمة فيه والمؤثرة في نتائجه 
مرادف  اً للخب  رات المع  ززة ف  ي ح  ين أن الن  سيان ي  رادف الخب  رات متدني  ة        ويع  د الت  ذكر    
وظهور الاستجابة المناس بة م ن ال ذاكرة بكمي ة التعزي ز الت ي ق دمت أثن اء ت شكيل ال تعلم           ،  التعزيز  

  )١١٧ت ، . ، دآخرونقطامي و. (وفق تسلسل تعزيزي لاستجابات متتالية ومتتابعة على 
رتباطاً وثيقاً لأن نتائج خبرة تعلم معينة لابد م ن الاحتف اظ به ا    والاحتفاظ يرتبط بالذاكرة ا    

  )٤١٩ ، ١٩٨٣ ، آخرونهولس و. (
 ت ذكر م ا   – الاحتف اظ بم ا ت م تعلم ه     –ال تعلم  : (فعملية الاستذكار تمر بثلاث مراح ل ه ي       

ستطيع ، فعملي ة الاس تذكار تم ر دائم اً به ذه المراح ل لأن الم تعلم لا ي         ) تم حفظه عن د الحاج ة إلي ه    
 عن تذكر ما تعلمه واحتفظ ب ه م ا ل م    زحفظ المعلومات ما لم تكن طريقة تعلمه صحيحة وانه يعج    

  )٨٩ ، ٢٠٠٦أحمد ، (. يتقن المرحلتين السابقتين لمرحلة تذكر المعلومات 
ذاكرة عن دما  ال   ان الاحتفاظ هو قدرة الفرد على استرجاع المعلوم ات م ن        ويرى الباحثان   

  .  تعلمها أسلوب، ويتوقف تثبيت المعلومات في الذاكرة على يتطلب الموقف ذلك 
 ت سعى إل ى إيج اد أس اليب ت ساهم ف ي ت ذليل       فانّها  على اللغة العربية     وحرصاً من الباحثين    

ال  سبر الت  شجيعي ( ن  وعين م  ن الأس  ئلة ال  سابرة  ة إل  ى تجرب  ص  عوبات القواع  د النحوي  ة ل  ذا عم  دا 
غ  ة العربي  ة بالطريق  ة القياس  ية لطالب  ات ال  صف الراب  ع    ف  ي ت  دريس قواع  د الل ) وال  سبر التبري  ري

وان ه  ذين الن  وعين م  ن الأس  ئلة ال  سابرة يعط  ي دوراً ف  اعلاً للم  درس لك  ي يتفاع  ل م  ع     . الأدب  ي 
طلابه م ن خ لال تل ك الأس ئلة لتفعي ل الطريق ة التدري سية، وإب راز الجوان ب الإيجابي ة ف ي العملي ة               

ات من خلال إثارة تلك الأسئلة لكي تتحول تلك الطريقة م ن    التعليمية وإعطاء تغذية راجعة للطالب    
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ع  ل ف  ي متابع  ة الح  صول عل  ى      اتلق  ين المعلوم  ات إل  ى طريق  ة تجع  ل الطالب  ات له  نَّ ال  دور الف        
 تل ك الأس ئلة المثي رة ل شد انتب اه الطالب ات لموض وعات        نالمعلومات بأنفسهنَّ من خلال الإجابة ع       

  . الدرس ومتابعته بكل حيوية ونشاط 
 المرحلة الإعدادي ة بوص فها المرحل ة الممه دة لل دخول إل ى الجامع ة ،            الباحثان وقد اختار   

ولأن الطلبة في هذه المرحلة أكثر إدراكاً وتواصلاً مع الأسئلة الصفية لذا كانت المحيط المناس ب          
  . لتطبيق التجربة 

، كم ا ان   أساس ية في ه    الفرع الأدبي بالتحديد لكون اللغ ة العربي ة م ادة    وقد اختار الباحثان    
الإن سانية الت ي تع د اللغ ة العربي ة أساس اً ف ي         الدراسات   إلى مونضمعظم خريجي الفرع الأدبي ين    

  . دراستها 
  : مما سبق تتجلى أهمية البحث الحالي فيما يأتي   

  . أهمية اللغة العربية بوصفها لغة القرآن الكريم  -١
 . ضبط الكلام وصحة النطق والكتابة أهمية قواعد اللغة العربية في كونها وسيلة ل -٢
 . والاحتفاظ به أهمية الأسئلة التعليمية والأسئلة السابرة في زيادة فاعلية التدريس  -٣
أهمي ة ال  سبر الت شجيعي والتبري  ري ف ي زي  ادة تح صيل الطالب  ات والاحتف اظ ب  ه وتحقي  ق       -٤

ا وزي ادة دافعي تهن    الفاعل ة فيه   ن في العملية التعليمية ، وذلك بم شاركته       طالباتإيجابية ال 
 . نحو التعلم 

  . أهمية المرحلة الإعدادية بوصفها المرحلة الممهدة للدخول إلى الجامعة  -٥
  :هدف البحث : ًثالثا 

أث ر ال سبر الت شجيعي والتبري ري ف ي تح صيل طالب ات ال صف         ( إلى معرف ة   يهدف البحث   
  ) . الرابع الأدبي في مادة قواعد اللغة العربية والاحتفاظ به

  :فرضيات البحث : ًبعا را
   -: الفرضيات الصفرية الآتية وضع الباحثان  

ب ين متوس ط تح صيل الطالب ات     ) ٠٫٠٥(لا يوجد فرق ذو دلال ة إح صائية عن د م ستوى              -١
اتي يدرسن قواعد اللغ ة العربي ة بال سبر الت شجيعي وب ين متوس ط تح صيل الطالب ات                 لوال

  . عتيادية والاحتفاظ به طريقة الااتي يدرسن قواعد اللغة العربية بالوالل
الطالب ات  تح صيل  ب ين متوس ط   ) ٠٫٠٥(لا يوجد فرق ذو دلال ة إح صائية عن د م ستوى              -٢

اتي و الطالب ات الل   تح صيل  وب ين متوس ط   تبري ري اتي يدرسْنَّ م ادة القواع د بال سبر ال     والل
 . بالطريقة الاعتيادية والاحتفاظ به يدرسن مادة القواعد 

ب ين متوس ط تح صيل الطالب ات     ) ٠٫٠٥(ئية عن د م ستوى     لا يوجد فرق ذو دلال ة إح صا        -٣
الل  واتي يدرس  نَّ القواع  د بال  سبر الت  شجيعي وب  ين متوس  ط تح  صيل الطالب  ات الل   واتي          

  . يدرسنَّ القواعد بالسبر التبريري والاحتفاظ به 
  :حدود البحث : ًخامسا 
   -: على يقتصر البحث  

  . طالبات الصف الرابع الأدبي : الحدود البشرية  -١
 . ثانوية الآمال للبنات ، وثانوية اليمامة للبنات : الحدود المكانية  -٢
  . ٢٠١٠ – ٢٠٠٩الفصل الدراسي الأول : الحدود الزمانية  -٣
ت سعة مواض يع م ن الكت اب المق رر تدري سه لم ادة قواع د اللغ ة العربي ة           : الحدود العلمية   -٤

   . ٢٠٠٩-٢٠٠٨لصف الرابع الأدبي لسنة لطالبات ا
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  :ديد المصطلحات تح: ًسادسا 
   -: الأثــر -أ

 م ا بق ى بع د غي اب ال شيء أو معظم ه ، وعل ى ذل ك فق د يك ون ظ اهراً وق د يك ون                 :الأثر    
  )٣٠ ، ٢٠٠٨داود ،  (. إلى بحث وفحص للوقوف عليه خفياً يحتاج

   -: الأثر اصطلاحاً -
  )٣٧ ، ت.دصليبا ، ( .وهو النتيجة الحاصلة من الشيء   

   -: السبر اصطلاحاً -ب
  : منها تعريفات عدة يذكر الباحثانعُرِفَ السبر   

هو السؤال الذي يلي إجابة الطال ب الأولي ة وي تم     " بأنه   - : ٢٠٠٠،  وآخرون   عرفه السامرائي  -
تق  ديم أس  ئلة تالي  ة إل  ى الطال  ب ذات ص  ياغة جدي  دة أو إث  ارة جدي  دة بق  صد توجيه  ه نح  و الإجاب  ة      

  )٤٢ ، ٢٠٠٠، وآخرون سامرائي ال" . (الصحيحة أو تحسين مستوى إجابته
سؤال يعقب الإجاب ة الأولي ة للطال ب الم ستجيب والت ي يعتق د        " بأنه   - :٢٠٠٥نصيف  ،    عرفه   -

الباحث ان إجابته سطحية أو جزئية أو غير صحيحة بهدف توضيحها أو تبريره ا أو تركيزه ا أو        
كامل ة الأكث ر دق ة وص حة     تشجيعها أو تحويلها إلى طالب أخر للوص ول إل ى الإجاب ة ال صحيحة ال         

  " .وإتقاناً للمفاهيم النحوية ضمن المادة المقررة
  ) ٩٩ ، ٢٠٠٥ ، نصيف(
   -: السبر إجرائياً بأنه  ويعرف الباحثان-

خط  وة خط  وة نح  و الإجاب  ة   مجم  وعتي البح  ث التج  ريبيتين   اتتق  ود طالب   أس  ئلة متتالي  ة    
  . الصحيحة 

   -: السبر التشجيعي -
   -: منها ما يأتي يذكر الباحثانتعريفات عدة ) شجيعيالسبر الت(عُرِفَ   

هو ان ي ستخدم الم درس مجموع ة م ن الأس ئلة ب صيغة تلميح ات أو            ": ٢٠٠٥ ،   نصيف عرفه   -
ق المتعلم في تقديم الإجابة الصحيحة لاستدراجه وتشجيعه على إعطاء إجاب ة       خفمؤشرات حينما ي  
  )٩٩ ، ٢٠٠٥ ، نصيف(  " .أكثر نضجاً ودقة

سل سلة م ن الأس ئلة الت ي يطرحه ا المعل م عل ى الطال ب نف سه ،          "هو   :٢٠٠٨ه الكبيسي ،  عرف -
عندما يعطي إجابة خاطئة عن سؤال أو لا ي تمكن م ن الإجاب ة ، وذل ك م ن أج ل ت شجيعه وقيادت ه          
نحو الإجابة الصحيحة خلال السلسلة المتتابعة والمتدرجة من الأسئلة وتك ون ه ذه الأس ئلة بمثاب ة           

الكبي سي ،  " . ( أو إشارات تقود الطالب نح و الج واب ال صحيح لل سؤال ال ذي ط رح أولاً            تلميحات
٢٢٦ ، ٢٠٠٨(  

س  ؤال أو مجموع  ة أس  ئلة يق  دمها المعل  م بع  د إجاب  ة الطال  ب       " ه  و :٢٠٠٩ عرف  ه التميم  ي ،  -
  )١٥ ، ٢٠٠٩التميمي ، " . (الخاطئة بقصد تشجيعه للوصول إلى الإجابة الصحيحة

   - :وإجرائياً ه) السبر التشجيعي (ن ويعرف الباحثا-
 ف  ي ت  دريس طالب  ات المجموع  ة التجريبي  ة الأول  ى تك  ون بمثاب  ة  ي  ستعملها الباحث  انأس  ئلة   

إشارات تقود إجابتهنَّ وتشجعهنَّ عل ى التوص ل إل ى الإجاب ة ال صحيحة بطريق ة إرش ادية تفكيري ة              
  . مع تعزيز الإجابة الصحيحة وتعديل غير الصحيحة منها 

   -:سبر التبريري  ال-
  :  منها تعريفات عدة يذكر الباحثان) السبر التبريري (عُرِفَ  

ي إجابة من نوع م ا ص حيحة   طان يطرح المعلم سؤالاً ويع   "وه   - :٢٠٠٨عرفه الكبيسي ،  -
كانت أو خاطئ ة ، فيعق ب المعل م بط رح س ؤال عل ى الطال ب ال ذي أعط ى الإجاب ة ليق دم مب ررات               



  رياض حسين علي. د.م.               أ٢٠١٢أيار لسنة . مجلة الفتح . العدد التاسع والاربعون 
  انتصار كيطان هزاع. م.                                                                       م

 

 -١٠٨-

 يكتشف المعلم ما إذا كان ل دى الطال ب فه م خ اطئ أو س ليم وسيت صرف ف ي             لهذه الإجابة وعندها  
 ، ٢٠٠٨الكبي سي ،  " . (ضوء ذلك بت صحيح الفه م الخ اطئ أو تأكي د الفه م ال سليم بالم دح والثن اء          

٢٢٨(  
نوع من الأسئلة يقوم المعلم بط رح س ؤال ويعط ي الطال ب         " وه   - :٢٠٠٨ ،   عرفه نبهان-

 الإجاب  ة ليق  دم أعط  ىطئ  ة ، فيعق  ب المعل  م ب  سؤال إل  ى الطال  ب ال  ذي  إجاب  ة ص  حيحة كان  ت أو خا
 يق وم المعل م بتع ديل الإجاب ة الخاطئ ة      ام  امبررات لهذه الإجابة وبعد ذلك في ضوء إجابة الطال ب       

        )١٥٩ ، ٢٠٠٨نبهان ،  () .الإجابة الصحيحة(أو يعززها 
     

   - :وإجرائياً ه) السبر التبريري ( ويعرف الباحثان-
 في تدريس طالبات المجموعة التجريبية الثاني ة إذ ي تم فيه ا طل ب      أسئلة يستعملها الباحثان    

ل دى الطالب ة م ن فه م      م ا ق د يك ون    نَّ الأولى وفي ضوء هذا التبرير يكتشف الباحثان    تبرير إجابته 
  . د الصحيح منه يكأصرف في ضوء ذلك بتصحيح الفهم الخاطئ وتخاطئ ليتم الت

  
  : التحصيل -ج
   -:اصطلاحاً  -

   -: منها ما يأتي تعريفات عدة يذكر الباحثان) التحصيل(عُرِفَ   
  )٢٠ ، ١٩٦٨لِندفل ، " . (الخطوة النهائية من كل المواقف التعليمية"هو  -:عرفه لِندفل   -
عملية اكتساب المعلومات وإي صالها إل ى ال ذهن وق د يك ون        "هو     -: ١٩٧٤عرفهُ المعروف ،  -

            )٢٩ ، ١٩٧٤المعروف ، (" . ق القيام بالحفظمقصوداً عن طري
ما يح صل التلامي ذ ف ي م وادهم الدراس ية ع ادة عل ى نت ائج         "هو     -: ٢٠٠٧عرفهُ العمايرة ،  -

 ٢٠٠٧العم ايرة ،   (" . ان تعتبر مرتفعة أو متوس طة أو متدني ة أو ض عيفة     اتصنف تحت نطاق أم   
 ،١٨٣(  
   -: هو إجرائياً) التحصيل ( ويعرف الباحثان-

ف ي الاختب ار التح صيلي البع دي ف ي      ) عين ة البح ث   (لدرجة التي تح صل عليه ا طالب ات         ا"  
  " .  للصف الرابع الأدبي خلال مدة التجربةاموضوعات قواعد اللغة العربية المقرر تدريسه

   - :الصف الرابع الأدبي -د
تعليم ي ف ي الع راق بع د      س لم النظ ام ال  ح دد  - :١٩٦٥ ،  المرحل ة الإعدادي ة    عرف عب د ال رحيم     -

 س نوات ، وتتك ون   ومدة ه ذه الدراس ة ث لاث   ) لإعداديةالمرحلة ا (المرحلتين الابتدائية والمتوسطة    
حي  ث يع  د ) الأدب ي والعلم  ي (المرحل ة الإعدادي  ة م  ن ال  صف الراب ع والخ  امس وال  سادس بفرعي  ه   

  )١٢٥ ، ١٩٦٥عبد الرحيم ،  (.الطالب في هذهِ المرحلة للالتحاق بالجامعة 
   -: قواعد اللغة العربية -هـ
   -: القاعدة اصطلاحاً -

       -: منها ما يأتي تعريفات عدة يذكر الباحثان) اعد اللغة العربيةقو(عُرِفَ   
العلم المختص بوضع وتعل يم ض وابط الاس تخدام والاس تعمال      "-: ، هي ١٩٧٥عرفها سمك ،    -

  )٦٢٧ ، ١٩٧٥سمك ،  (" .الجملاللغوي الصحيح لأبنية المفردات وأبنية 
القاع  دة الأس  اس الت  ي تحت  وي عل  ى الأحك  ام الكامل  ة وت  ساعد  " - :ه  ي ، ٢٠٠٦ عرفه ا عط  ا ،  -

 ، ٢٠٠٦عط  ا ، " . (ص  رفياً ونحوي  اً: الطال  ب عل  ى التميي  ز ب  ين التركي  ب ال  صحيح والمنح  رف   
٢٦٨(  

   -:إجرائياً ) قواعد اللغة العربية ( ويعرف الباحثان-
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المت  ضمنة ف  ي كت  اب  . ي  ة وال  صرفية الت  ي ي  ضبط به  ا ك  لام الع  رب   ه  ي ال  ضوابط النحو  
 ٢٠٠٩-٢٠٠٨قواعد اللغة العربية المقرر تدريسه لطالبات الصف الراب ع الأدب ي للع ام الدراس ي      

 .  
   -: الاحتفاظ -و

   -: منها ما يأتي تعريفات عدة يذكر الباحثان) الاحتفاظ(عُرِف   
ظ الف  رد بم  ا م  ر ب  ه م  ن الخب  رات وبم  ا ح  صله م  ن       احتف  ا"- :و ، ه  ١٩٨٨عرف  ه إب  راهيم ،   -

     )٨٢ ، ١٩٨٨إبراهيم ،  (." معلومات أو كسبه من عادات ومهارات
م دى مق درة الطال ب عل ى الاحتف اظ بالم ادة الدراس ية بع د         " - :و ، ه  ١٩٩٦ عرفه أب و فلج ة ،        -

  )٣٠٠ ، ١٩٩٦أبو فلجة ،  (. بواسطة اختبار تحصيلي ةمدة من دراسته لها مقاس
يجري تنظيم ه ذه المعلوم ات الم راد الاحتف اظ به ا ف ي رم وز        " - :و ، ه١٩٩٩ عرفه الحيلة ،   -

 لتيسر الاحتفاظ بها في ذاكرة طويلة الأم د ويمك ن اس ترجاعها أو إرجاعه ا إل ى       (codes)خاصة  
        )٧٣ ، ١٩٩٩الحيلة ،  (.قصيرة الأمد عندما تحتاج إليها ذاكرة 

         
   - :وإجرائياً ه) تفاظالاح ( يعرف الباحثان-

الم ادة الخاض عة لتجرب ة البح ث مقي سة بال درجات       طالبات عينة البحث عل ى ت ذكر     قدرة  "  
ي وم م ن غي ر    ) ١٤(التي يحصلنَّ عليها بعد استجابتهنَّ لاختب ار التح صيل ال ذي يع اد عل يهنَّ بع د            

  . المرور بخبرة تدريسية 
  الفصـــل الثاني 

  -: الجانب النظري -أ
  : لة السابرة  الاسئ-

تعد الأسئلة السابرة العمود الفقري لأسلوب التدريس القائم على الحوار وتقوم فل سفة ه ذهِ             
ان الط لاب ق ادرون عل ى ح ل الإش كالات الت ي ت واجههم ف ي أثن اء          : الأسئلة على افتراض م ؤداه    

م ويك  ون ف  ي  التعلمي  ة عب  ر سل  سلة متدرج  ة م  ن الأس  ئلة الت  ي يطرحه  ا المعل    –العملي  ة التعليمي  ة 
نبه  ان ، . (مق  دور الط  لاب الإجاب  ة عليه  ا حت  ى ي  صلوا إل  ى ح  ل ش  امل وكام  ل له  ذه الإش  كالات     

١٦٤ ، ٢٠٠٨(  
بالج    دل (أو م    ا ي    سمى ) ال    سابرة(ويع    د س    قراط أول م    ن ابت    دع الأس    ئلة الفاعل    ة أو    

قراط ب دور  ، إذ اس تعمل الأس ئلة والأجوب ة أساس اً لحوارات ه م ع تلامي ذه ، إذ يق وم س             ) البيزنطيني
ال  سائل الجاه  ل ال  ذي لا يع  رف ش  يئاً أم  ا المتعلم  ون فيجيب  ون الإجاب  ة ع  ن أس  ئلته المتتابع   ة ،            
والم  ستمرة ، وخ  لال الح  وار ك  ان ي  دفع ب  المتعلمين إل  ى ال  شك ف  ي ص  لاحية م  ا يعتق  دون ، وان       

ك  ريم ، . (اله  دف الرئي  سي لح  وارات س  قراط الوص  ول إل  ى المعرف  ة ع  ن طري  ق تول  د الأفك  ار       
١٦ ، ٢٠٠٨(  

كان ت  : وينسجم هذا المعنى مع مقولة سقراط صاحب أسلوب التعليم بالحوار حي ث يق ول        
  )١٦٤ ، ٢٠٠٨نبهان ، . (أمي قابلة تولد الأطفال وأنا أولد الأفكار 

أم  ا ف  ي دس  تورنا العظ  يم الق  رآن الك  ريم ، فق  د تع  ددت وتنوع  ت غاي  ات الأس  ئلة ، فه  ي         
ى ، ت دعو إل ى التأم ل والتب صر والتفك ر ف ي خل ق االله ع ز وج ل          تعليمية ت ارة وتفكيري ة ت ارة أخ ر      

  : وبديع صنعه 
  ١٨-١٧:الغاشية)) والى السماء كيف رفعت*افلا ينظرون الى الابل كيف خلقت ((
  ٦١-٦٠: الرحمن )) فبأي الاء ربكما تكذبان* هل جزاء الاحسان إلا الاحسان ((
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   ٩: الزمر ))انما يتذكر أُلو الالبابقل هل يستوي الذين يعلمون والذين لا يعلمون ((
-٨٤: المؤمن ون )) س يقولون الله ق ل أف لا ت ذكرون    * قل لمن الارض ومن فيه ا ان كن تم تعلم ون       ((

  )  ١٩ ، ٢٠٠٢عزيز ،    (٨٥
.  عل ى أس لوب المناق شة والح وار    ) r (وكذلك سار التعليم في الإسلام منذ عصر النبي        
بة كان يتلقى منهم الأس ئلة ويجي بهم عنه ا وي سألهم فيجيب ون       عندما كان يعلم الصحا ) r (فالنبي  

، وه ذا ح ديث الرس ول    ) ١٤٦ ، ١٤٥ ، ١٩٨٣عثم ان ،  . (حتى يصل إل ى الفك رة الت ي يري دها         
 خ  زائن مفاتيحه  ا ال  سؤال ألا فاس  ألوا فإن  ه ي  ؤجر في  ه أربع  ة ال  سائل    العل  م(: يح  ث عل  ى ال  سؤال  

 حينم  ا ) t (، ون  سب إل  ى اب  ن عب  اس   ) ٩ت ، .، دالغزال  ي  . ()والم  تعلم والم  ستمع والمح  ب 
) ١٦٦ ، ٢٠٠٨نبه ان ،  ) . (بلسان سؤول وقلب عق ول : ( إنهُ قال  –سئل عن علمه كيف اكتسبه      

:  حي ث يق ول   rعن الرسول الم صطفى   ) t( ، ونجد خير مثال على ذلك ما يرويه أبو هريرة         
) : r(فق ال ل ه   !  لي غُلَ امٌ أَسْ وَدُ   وُلِدَ اللَّهِ فقال يا رَسُولَغاضباً ، ) r(جاء رجل إلى رسول االله   (

) رم ادي (ه ل فيه ا م ن أَوْرَقَ    : ق ال  ! حُمْرٌ : ما أَلْوَانُهَا ؟ قال : قال ! نعم  : هل لك من إِبِلٍ ؟ قال       
 ابْنَ كَ  فَلَعَ لَّ : ق ال  ! لَعَلَّهُ نَزَعَهُ عِ رْقٌ  : ؟ قال ) أي كيف حصل ذلك(فَأَنَّى ذلك : قال ! نعم : ؟ قال  

  ) ٢٠٣٢ ، ١٩٨٧البخاري  ، . ( )هذا نَزَعَهُ ، فهدئ الرجل
 ذلك الرجل إلى ان يجد حلاً لاش كاليته المطروح ة م ن خ لال     ) r (وهكذا أوصل النبي    

     . سلسلة من الأسئلة السابرة 
  
  : السبر في اصطلاح التربويين -

ترب  وي ع  ن م  صطلح  ف  ي كت  ب الأدب ال) ال  سبر(ح  اول الباحث  ان التق  صي ع  ن م  صطلح    
   -: الآتيالمتغير المستقل في الدراسة فوجدا السبر لما لذلك من أهمية كونه 

ه و التغلغ ل ف ي العم ق به دف الح صول عل ى اس تجابات مح ددة س لفاً م ن خ لال                  : السبر  
أسئلة متتالية لها علاقة ببعضها ، ويشير أحد المربين ان الأسئلة السابرة هي الأسئلة الت ي ي سألها         

ف  ي ) م  سبار(وت  ستخدم كلم  ة . محق  ق الع  دلي للم  تهم بحي  ث يح  صل عل  ى المعلوم  ات المطلوب  ة   ال
المركب  ات الف  ضائية الت  ي ترس  ل إل  ى من  اطق بعي  دة ف  ي الف  ضاء إذ تق  وم المركب  ة ب  سبر وتح  ري       

  )١٤ ، ٢٠٠٩التميمي ، . (أعماق الفضاء 
عاً أو نفر م نهم أو إل ى   هو طلب متعمق يوجهه المعلم إلى المتعلمين جمي : السؤال السابر   

أحدهم ليميز عمق فهمه وتفكيره وخبراته ، وه و مبن ي عل ى اس تجابة الم تعلم ولا ي سبقها ، فح ين          
يسأل المعلم المتعلمين ، في ستجيب أح دهم باس تجابة م ا ، يبن ي المعل م عل ى ه ذه الاس تجابة س ؤالاً              

مطل وب ، انتق ل المعل م إل ى ه دف      سابراً فإذا استجاب له ، وكان ت الاس تجابة مناس بة وم ستوفية لل         
  )٢٨١ ، ٢٠٠٥الخوالدة ويحيى ، . (جديد ، وإلا سأل سؤالاً آخر ليسبر هذه الاستجابة 

هو السؤال الذي يلي إجابة الطالب الأولي ة وي تم تق ديم أس ئلة تالي ة إل ى           : والسؤال السابر   
حيحة أو تح  سين  طال  ب ذات ص  ياغة جدي  دة أو إث  ارة جدي  دة بق  صد توجيه  ه نح  و الإجاب  ة ال  ص         

  ) ١٤ ، ٢٠٠٩التميمي ، . (مستوى إجابته 
   -: غايات السؤال السابر -

 . التي يقدمها المتعلم لتوضيح الغامض وإظهار الخفي  : توضيح الأفكار الغامضة .١
بحي  ث ي  تمكن الم  تعلم م  ن اكت  شاف م  وطن خطئ  ه أو موض  ع ض  عفه       : التق  ويم ال  ذاتي  .٢

 . وقوته 
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ب الح   الات المت   ضمنة ف   ي الفك   رة ذاته   ا ، ف   الفكرة    بحي   ث ت   ستوع : توس   يع الأفك   ار   .٣
 . العريضة تشتمل على أفكار جزئية كثيرة يمكن إظهارها بالأسئلة السابرة 

فيشترك أكثر م ن م تعلم ف ي إظه ار الفك رة وتوض يحها أو إع ادة         : تزيد التفاعل الصفي   .٤
 )٢٨١ ، ٢٠٠٥الخوالدة ويحيى ، . (صوغها أو تلخيصها 

  
   -:ة للأسئلة السابرة  القيمة التربوي-

   -:إذا أحسن المعلم استعمال الأسئلة السابرة فإنه يحصل على   
تنمية مهارة التفكي ر ل دى الطال ب والرق ي به ا لت صل إل ى مه ارات التفكي ر المختلف ة م ن              -١

  . تحليل وتركيب وتقييم 
ذل  ك زي  ادة التفاع  ل ال  صفي ب  ين الط  لاب ب  شكل ي  وفر مناخ  اً دافعي  اً للطلب  ة وللمعل  م ، و      -٢

التفاع  ل ين  تج ج  واً اجتماعي  اً م  ن المب  ادرة وبالت  الي ينم  ي الجوان  ب الشخ  صية والنف  سية     
 . لديهم 

اعتم  اد الط  لاب عل  ى أنف  سهم ف  ي ت  صحيح اس  تجاباتهم وتطويره  ا ، مم  ا ي  شعر الطال  ب    -٣
 . بالثقة بالنفس وبقدرته على الوصول إلى المعرفة 

 يجع ل من ه عن صراً ن شطاً متف اعلاً م ع       تفعيل دور الطالب في العملي ة التعليمي ة ، بحي ث         -٤
  )٣٢ ، ٢٠٠٣، ) ٦(مؤسسة رياض نجد للتربية والتعلم ، العدد . (المواقف الصفية 

  
   -: فوائد الحوار في الصف باستعمال الأسئلة السابرة -

  : إن للحوار الصفي باستعمال الأسئلة السابرة فوائد عديدة أهمها   
  . فهو يفكر ويجيب عن الأسئلة التي يطرحهاتشرك المتعلم في عملية التعلم ،  .١
 . توفر جواً من الحيوية في الصف ، وبالتالي تدفع الملل عن نفوس الطلاب .٢
 . تثير الدافعية للتعلم لأنها تسمح للمتعلم بالتأكد من قلة معرفته للإجابة الصحيحة  .٣
ل ال شك ف ي   توضح أفكار الطلاب ، وتسمح لهم بمقارنتها م ع أفك ار الم درس وبالت الي يق          .٤

 . صحة النتائج التي يتوصلون إليها 
يؤمن الح وار تغذي ة راجع ة م ستمرة ، فك ل ج واب يقدم ه الطال ب يُحل ل ويق وم ، ويُحك م                   .٥

 . على صحته أو عدم صحته مباشرة 
 . يؤمن جواً ديمقراطياً في الصف فكل طالب له الحق في الإجابة وإعطاء الرأي  .٦
اع  دة المع  ارف ال  سابقة ، وبالت  الي ي  ؤمن ارتب  اط      ت  سمح ببن  اء المعرف  ة الجدي  دة عل  ى ق     .٧

 . المعرفة وتكامله 
الارتي  اح ال  ذي يعق  ب وص  ول الطال  ب أو الط  لاب للإجاب  ة ال  صحيحة ينم  ي عن  د الم  تعلم    .٨

 . دافعاً داخلياً للتعليم 
ت ذكر ، فه م ، تطبي ق ، تحلي ل، تركي ب ،      (تغطي الأسئلة السابرة جميع م ستويات المعرف ة        .٩

 ) . تقويم
 .  ثقة الطلاب بأنفسهم حين يستطيعون الوصول إلى الإجابة الصحيحة تنمي.١٠
تتغير نظرة الطلاب للمدرس فبدلاً من ان يكون ناقلاً حرفياً لم ادة الكت اب ، ي صبح موجه اً        .١١

  )١٤٠ ، ١٣٩ ، ٢٠٠٧الحصري ويوسف ، . ( التعلمية –ومنشطاً للعملية التعليمية 
   - : دراسات سابقة -ب
   - :١٩٩٨ة ،  دراسة الطراون-١
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هدفت الدراسة تقصي أثر استخدام كل من الأسئلة المتشعبة الإجابة والأسئلة ال سابرة ف ي       
  . تحصيل الطلبة في مادة تاريخ الأدب والنصوص للصف الأول الثانوي 

وزع  وا ) الأردن(طالب  اً وطالب  ة ف  ي ل  واء الم  زار الجن  وبي  ) ١٢٥(ش  ملت عين  ة الدراس  ة   
طالب  اً وطالب  ة ف  ي المجموع  ة الأول  ى الت  ي درس  ت باس  تخدام    ) ٤٢(ع إل  ى ث  لاث مجموع  ات بواق   

طالب  اً وطالب  ة ف  ي المجموع  ة الثاني  ة الت  ي درس  ت باس  تخدام       ) ٤٤(الأس  ئلة المت  شعبة الإجاب  ة ،   
طالب  اً وطالب  ة ف  ي المجموع  ة الثالث  ة ، ال  ضابطة الت  ي درس  ت بالطريق  ة    ) ٤١(الأس  ئلة ال  سابرة ، 

  . الاعتيادية 
العمر الزمني ، درجة اللغة العربي ة ف ي ال صف    : مجموعات الثلاث بمتغيرات تم تكافؤ ال    

  . العاشر الأساس ، تحصيل كل من الأب والأم ، طبقت التجربة على فصلين دراسيين كاملين 
فق  رة ، ت  م إيج  اد ص  دقه بعرض  ه عل  ى ذوي     ) ٢٢(أع  د اختب  ار موض  وعي مؤل  ف م  ن      

   . ٠٫٨٧ادة الاختبار الذي بلغ الخبرة والتخصص ، وإيجاد ثباته بطريقة إع
تحلي   ل التب   اين الأح   ادي الم   شترك ، معام   ل ارتب   اط   : اس   تخدمت الوس   ائل الإح   صائية    

  . بيرسون ، اختبار شافيه لمعالجة البيانات 
   -:توصلت الدراسة إلى النتائج الآتية   

جموع ة  تفوق المجموعة الأولى التي درست باستعمال الأسئلة المتشعبة الإجابة على الم      -١
  . التي درست باستعمال الأسئلة السابرة 

تفوق المجموعة الأولى التي درست باستعمال الأسئلة المتشعبة الإجابة على المجموع ة        -٢
 . الثالثة التي درست بالطريقة الاعتيادية 

ل  م يظه  ر أي ف  رق ذو دلال  ة إح  صائية ب  ين المجم  وعتين الثاني  ة الت  ي درس  ت باس  تعمال    -٣
  .مجموعة الثالثة التي درست بالطريقة الاعتياديةالأسئلة السابرة وال

لا توجد فروق ذات دلال ة إح صائية ب ين ال ذكور والإن اث ف ي كلت ا المجم وعتين الأول ى                   -٤
  ) ، أ،د١٩٩٨الطراونة ، . (والثانية 

  
   - :٢٠٠٤ دراسة الخزرجي ، -٢

رف عل ى   اب ن رش د ، به دف التع     – كلية التربي ة  –أجريت هذه الدراسة في جامعة بغداد      
أث  ر اس  تعمال أن   واع الأس  ئلة وم   ستوياتها ف  ي التح  صيل وتنمي   ة التفكي  ر الناق   د ف  ي م   ادة الأدب        

  . والنصوص لدى طالبات الصف الرابع العام 
  : ولتحقيق غرض البحث افترضت الباحثة الفرضيتين الآتيتين   

 ب ين متوس ط درج ات تح صيل    ) ٠٫٠٥(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عن د م ستوى         .١
  . الطالبات اللائي يدرسن مادة الأدب والنصوص في المجموعات التجريبية الأربع 

ب ين متوس ط درج ات الطالب ات     ) ٠٫٠٥(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى       .٢
اللائ  ي يدرس  ن م  ادة الأدب والن  صوص ف  ي تنمي  ة التفكي  ر الناق  د للمجموع  ات التجريبي  ة    

  . الأربع 
   -:طالبة توزعت بين أربع مجموعات ) ١٣٧(وبلغت عينة الدراسة   
بل  وم (درس  ت باس  تعمال الأس  ئلة المت  شعبة م  ع الم  ستويات ال  دنيا ف  ي ت  صنيف      : الأول  ى   
Bloom (   درست باستعمال الأسئلة المتشعبة مع الم ستويات العلي ا ف ي ت صنيف       : ، والثانية)  بل وم
Bloom (    تويات ال دنيا ف ي ت صنيف    باس تعمال الأس ئلة ال سابرة م ع الم س      : ، ودرست الثالثة)  بل وم
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Bloom (    باستعمال الأسئلة السابرة مع الم ستويات العلي ا ف ي ت صنيف         : ، ودرست الرابعة)  بل وم
Bloom . (  
العم  ر الزمن  ي بال  شهور ، والتح  صيل   (كاف  أت الباحث  ة ب  ين المجموع  ات ف  ي المتغي  رات      

عربية ف ي الع ام الدراس ي ال سابق     الدراسي للآباء ، والتحصيل الدراسي للأمهات ، ودرجة اللغة ال  
، ودرجات الاختبار القبلي للمعلومات السابقة في مادة الأدب والنصوص ، ودرجة اختبار ال ذكاء       

  ) . ، ودرجات الاختبار القبلي في التفكير الناقد
ه   دفاً س   لوكياً وأع   دت خطط   اً تدري   سية لموض   وعات الأدب     ) ٤١٩(ص   اغت الباحث   ة    

وأع  دت اختب  اراً تح  صيلياً بع  دياً    . ق الأس  اليب الأربع  ة المعني  ة   والن  صوص المخت  ارة عل  ى وف     
فق رة موزع ة ب ين أربع ة     ) ٥٥(أت صف بال صدق والثب ات ف ي م ادة الأدب والن صوص مك ون م ن         

فق  رة ) ٢٠(والث اني م ن   ) المزاوج ة أو المطابق ة  (فق رات ، م ن ن  وع   ) ٥(أس ئلة يتك ون الأول م ن    
) ١٠(فق  رات م  ن ن  وع التكمي  ل ، وتحت  وي عل  ى   ) ٦(م  ن ن  وع ال  صواب والخط  أ ، والثال  ث م  ن   

فقرة من نوع الاختيار من متعدد وأع دت اختب اراً أخ ر لقي اس التفكي ر          ) ٢٠(فراغات والرابع من    
الناقد أتصف بالصدق والثبات أيضاً ، مكوناً م ن خم سة اختب ارات فرعي ة يحت وي ك ل منه ا عل ى               

  . خمسة مواقف 
 ، وبع  د ان درس ت الباحث  ة الموض وعات ط  وال   ي ضم ك ل موق  ف ث لاث فق  رات اختباري ة      

الع   ام الدراس   ي طبق   ت الاختب   ارين الم   ذكورين عل   ى طالب   ات المجموع   ات وعالج   ت البيان   ات      
إحصائياً ، فتوصلت إلى تفوق طالبات المجموعة الرابعة الت ي درس ت باس تعمال الأس ئلة ال سابرة              

ت الأخ رى ، وتف وق طالب  ات   عل ى المجموع ا  ) Bloomبل  وم (م ع الم ستويات العلي ا م ن ت صنيف      
المجموع  ة التجريبي  ة الثالث  ة عل  ى طالب  ات المجم  وعتين الأول  ى والثاني  ة ف  ي الاختب  ار التح  صيلي    
البع دي ، وف ي اختب ار التفكي ر الناق د ، تفوق ت طالب ات المجموع ة الرابع ة الت ي درس ت باس تعمال             

المجموع ة الثاني ة الت ي درس ت     الأسئلة السابرة مع المستويات العليا م ن الأه داف ، عل ى طالب ات       
بينما لم يكن هن اك ف رق ب ين درج ات طالب ات      . مع المستويات العليا ) الأسئلة المتشعبة (باستعمال  

المجم   وعتين الأول   ى والثاني   ة ، وب   ين درج   ات المجم   وعتين الثالث   ة والرابع   ة وب   ين درج   ات         
  )٧٢-٧٠ ، ٢٠٠٤ الخزرجي ،. (المجموعتين الأولى والثالثة وبين الثانية والثالثة 

  
   - :٢٠٠٩ دراسة الدهلكي ، -٣

 كلي ة التربي ة الأساس ية ، به دف تع رف      –أجريت هذه الدراسة في الجامع ة المستن صرية         
أثر استعمال الأسئلة الاستهلالية وال سابرة ف ي تح صيل طالب ات ال صف الث اني المتوس ط ف ي م ادة              

  . قواعد اللغة العربية 
   -:لباحثة الفرضيات الآتية ولتحقيق غرض البحث افترضت ا  

ب  ين متوس  ط تح  صيل   ) ٠٫٠٥(لا يوج  د ف  رق ذو دلال  ة إح  صائية عن  د م  ستوى دلال  ة        -١
طالب  ات المجموع  ة التجريبي  ة الأول  ى اللائ  ي يدرس  ن قواع  د اللغ  ة العربي  ة باس  تعمال          
الأسئلة الاستهلالية ومتوسط تحصيل طالبات المجموعة الضابطة اللائي يدرس ن قواع د       

  . بية بالطريقة التقليدية اللغة العر
ب  ين متوس  ط تح  صيل   ) ٠٫٠٥(لا يوج  د ف  رق ذو دلال  ة إح  صائية عن  د م  ستوى دلال  ة        -٢

طالبات المجموعة التجريبية الثانية اللائي يدرسن قواعد اللغة العربية باستعمال الأس ئلة          
ال  سابرة ومتوس  ط تح  صيل طالب  ات المجموع  ة ال  ضابطة اللائ  ي يدرس  ن قواع  د اللغ  ة         

 .بالطريقة التقليدية العربية 
ب  ين متوس  ط تح  صيل   ) ٠٫٠٥(لا يوج  د ف  رق ذو دلال  ة إح  صائية عن  د م  ستوى دلال  ة        -٣

طالب  ات المجموع  ة التجريبي  ة الأول  ى اللائ  ي يدرس  ن قواع  د اللغ  ة العربي  ة باس  تعمال          
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الأسئلة الاستهلالية ومتوسط تحصيل طالبات المجموعة التجريبية الثانية اللائ ي يدرس ن     
  .العربية باستعمال الأسئلة السابرةقواعد اللغة 

  : طالبة توزعت العينة عشوائياً بين ثلاث مجموعات ) ٩٠(وبلغت عينة الدراسة   
 . طالبة درست بالطريقة الاستهلالية) ٣٠(المجموعة التجريبية الأولى بواقع  .١
 . طالبة درست بطريقة الأسئلة السابرة) ٣٠(المجموعة التجريبية الثانية بواقع  .٢
  . طالبة ، درست بالطريقة التقليدية ) ٣٠(موعة الضابطة بواقع المج .٣

العم   ر الزمن   ي مح   سوباً بالأش   هر،    (كاف   أت الباحث   ة ب   ين المجموع   ات ف   ي متغي   رات        
للع ام الدراس ي نف سه ،    ) درج ات ن صف ال سنة   (والتحصيل ال سابق ف ي م ادة قواع د اللغ ة العربي ة            

تح  صيل الطالب ات ف  ي م ادة قواع  د اللغ ة العربي  ة    ، ولقي اس  ) الم ستوى التعليم  ي للآب اء والأمه  ات  
فق  رة أت  صف  ) ٥٠(أع  دت الباحث  ة اختب  اراً تح  صيلياً م  ن ن  وع الاختي  ار م  ن متع  دد تك  ون م  ن         

بالصدق والثبات ، وبع د ان درس ت الباحث ة الموض وعات ف ي الن صف الث اني م ن الع ام الدراس ي              
صائياً ، فتوص  لت إل  ى تف  وق    طبق  ت الاختب  ار عل  ى المجموع  ات ال  ثلاث وعالج  ت البيان  ات إح         

عل ى طالب  ات  ) الت ي درس ت باس تعمال الأس ئلة الاس تهلالية     (طالب ات المجموع ة التجريبي ة الأول ى     
وتف وق طالب ات المجموع ة    ) الت ي درس ت باس تعمال الأس ئلة ال سابرة     (المجموعة التجريبي ة الثاني ة      

ق طالب  ات المجموع  ة التجريبي  ة التجريبي ة الثاني  ة عل  ى طالب  ات المجموع  ة التجريبي  ة الثالث  ة وتف  و  
 : ٢٠٠٩ال  دهلكي ، . (الأول  ى عل  ى طالب  ات المجموع  ة التجريبي  ة الثاني  ة والمجموع  ة ال  ضابطة    

٨٧-٣٥ (  
   -: جوانب الإفادة من الدراسات السابقة -

   .  إلى المصادر الخاصة بالدراسة الحاليةن إرشاد الباحثي-١
ف ي دراس اتهم لتح سين م ستوى     ي س لكها الب احثون     بصرت الباحث ان ب الإجراءات المنهجي ة الت          -٢

   . الدراسة الحالية
   . لتصميم التجريبي الذي يناسب الدراسة الحالية اختيار ا-٣
  .  إعداد الخطط التدريسية الخاصة بأسئلة السبر التشجيعي والتبريري والطريقة الاعتيادية -٤
ص دق وثب ات وق وة تميي ز وص عوبة       إعداد أداة البحث وإجراءاتها واستخراج خصائ صها م ن           -٥

  . وسهولة 
   . عالجة البيانات المتعلقة بالدراسة الحالية اختيار الوسائل الإحصائية لم-٦
 الإف  ادة م  ن نت  ائج الدراس  ات ال  سابقة وذل  ك لأنه  ا م  ن الدراس  ات الت  ي أجري  ت ح  ول الأس  ئلة       -٧

  . السابرة كشواهد ومؤشرات عن أهمية الدراسة الحالية 
  . ينها وبين ما توصل إليه الباحثون من نتائج الدراسات السابقة لعقد موازنة منطقية ب الإفادة-٨
  

  الفصـــل الثالث
  : منهجية البحث وإجراءاته 

ق م ن  سيعرض الباحثان في هذا الف صل منهجي ة البح ث والإج راءات الت ي يتطلبه ا للتحق             
 لأن ه الم نهج   اس ة درالف ي إج راءات    م نهج البح ث التجريب ي      وقد اتبع الباحثان  . أهدافه وفرضياته   

 ولأن ه م نهج مبن ي عل ى الأس لوب العلم ي إذ       طبيعة هذا البحث لتحقي ق ه دف البح ث       المناسب مع   
يب  دأ بم  شكلة م  ا تواج  ه الباح  ث ، تتطل  ب من  ه التع  رف عل  ى الأس  باب والظ  روف الت  ي أدت إليه  ا   

  )٥٧ ، ٢٠٠٢صابر وميرفت ، . (وذلك عن طريق إجراء التجارب العلمية 
  : جراءات الدراسة اً لاوفيما يأتي عرض  
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  :التصميم التجريبي : ًأولا 
ان اختيار الت صميم التجريب ي أول ى الخط وات الت ي تق ع عل ى ع اتق الباح ث عن د إجرائ ه                

، كون ه ي ضمن الوص ول إل ى نت ائج دقيق ة       ) ٩٥-٩٤ ،   ١٩٨١الزوبعي ومحمد ،    . (تجربة علمية   
لى تذليل الصعوبات التي تواجههُ عند التحلي ل الإح صائي ،   وهو في الوقت نفسه يساعد الباحث ع 

  )١١٨ ، ٢٠٠٨العزاوي ، . (مما يسهل الحصول على الإجابات لفرضيات البحث 
وعليه ينبغي الاعتراف منذ البداية ان البحوث التربوية لم تصل بعد إلى ت صميم تجريب ي           

 المتغي  رات أم  ر ب  الغ ال  صعوبة يبل غ ح  د الكم  ال ف  ي ال ضبط ، لأن ت  وفير درج  ة كافي  ة م  ن ض بط    
، ل ذا  ) ١٤٤ ، ١٩٨١الزوبع ي ومحم د ،   . (بحكم طبيعة الظواهر التربوية المعق دة الت ي تعالجه ا     

فأن عملية الضبط في هذه البح وث تظ ل جزئي ة مهم ا اتخ ذت فيه ا م ن إج راءات وذل ك ل صعوبة                
، ول  ذلك يتوق  ف  ) ٢٥٠ ، ١٩٩٠داود ، . (ال  تحكم ف  ي المتغي  رات كله  ا ف  ي الظ  واهر التربوي  ة      

 ، ١٩٨١الزوبع  ي ومحم  د ، . (تحدي  د الت  صميم التجريب  ي عل  ى طبيع  ة الم  شكلة وظ  روف العين  ة  
١٠٢(  

وق  د اعتم  د الباحث  ان ت  صميماً تجريبي  اً ذا ض  بط جزئ  ي وه  و م  ن الت  صاميم ذات ال  ضبط       
   -:المحكم فجاء التصميم كالآتي

  
  المتغير التابع  المتغير المستقل  المجموعة  ت

  السبر التشجيعي   تجريبية الأولى ال  ١
  السبر التبريري  التجريبية الثانية   ٢
  ـــ  الضابطة   ٣

  التحصيل
  و

  الاحتفاظ به

ه  ي المجموع  ة الت  ي يتع  رض أفراده  ا للمتغي  ر    : ويق  صد بالمجموع  ة التجريبي  ة الأول  ى     
  ) . السبر التشجيعي(المستقل الأول 

ه  ي المجموع  ة الت  ي يتع  رض أفراده  ا للمتغي  ر     : ويق  صد بالمجموع  ة التجريبي  ة الثاني  ة     
  ) . السبر التبريري(المستقل الثاني 

  . هي المجموعة التي لا يتعرض أفرادها لأي متغير: والمجموعة الضابطة   
ه  و المتغي  ر الت  ابع الأول ويق  اس بوس  اطة اختب  ار تح  صيلي بع  دي     : ويق  صد بالتح  صيل    

  ). شجيعي والسبر التبريريالسبر الت(لمعرفة أثر المتغيرين المستقلين 
ه و المتغي ر الت ابع الث اني ويق اس بوس اطة إع ادة الاختب ار التح صيلي           : ويقصد بالاحتفاظ     

  . البعدي بعد فترة زمنية محددة لمعرفة أثر المتغيرين المستقلين 
  

  :مجتمع البحث وعينته : ًثانيا 
   -: مجتمع البحث -

وث التربوي  ة لأن  ه ي  ساعد ف  ي اختي  ار عين  ة ان تحدي د مجتم  ع الدراس  ة أم  ر مه  م ف  ي البح     
، ويتك ون مجتم ع البح  ث   ) ٢٠ ، ١٩٨٤أب و الني ل ،   (البح ث عل ى وف ق الأس لوب العلم ي الأمث  ل      

 الفرع الأدبي في المديرية العامة لتربية ديالى ، مرك ز  –الحالي من المدارس الثانوية والإعدادية    
 الأدبي ، وقد ح صل الباحث ان عل ى المعلوم ات     بعقوبة ونواحيها والتي تضم صفوفاً لدراسة الفرع  

من شعبة الإحصاء في المديرية العامة لتربية ديالى الخاصة بمجتم ع البح ث م ن س جل الم دارس              
) ٢(والج  دول . بعقوب  ة / الإعدادي ة والثانوي  ة للبن ات الف  رع الأدب ي ومواقعه  ا ف ي محافظ  ة دي الى      

  . يوضح ذلك 
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   ) ٢( الجدول 
  والثانوية للبنات ومواقعها في مدينة بعقوبة ونواحيها المدارس الإعدادية 

  الموقــــع   اســم المدرســة   ت
  حي المعلمين   ث العدنانية للبنات   ١
  بعقوبة الجديدة   ث أم سلمة للبنات   ٢
  بعقوبة الجديدة   ع الحرية للبنات   ٣
  حي اليرموك   ث عائشة للبنات   ٤
  حي السادة   ث الروابي للبنات   ٥
  حي التحرير   ث الآمال للبنات   ٦
  ناحية بهرز   ث اليمامة للبنات   ٧
  بعقوبة المركز   ع القدس للبنات   ٨
  بعقوبة المركز  ع الزهراء للبنات   ٩

  بعقوبة الجديدة  ع أمنة بنت وهب للبنات   ١٠
  حي التحرير  ث التحرير للبنات   ١١
  حي التحرير  ث المسرة للبنات   ١٢
  حي التحرير   لبنات ث الخيزران ل  ١٣
  حي التحرير  ث العامرية للبنات   ١٤

  
   -: عينة البحث -أ

اختار الباحثان ق صدياً ثانوي ة الآم ال للبن ات الواقع ة ف ي التحري ر وثانوي ة اليمام ة للبن ات                   
   -:الواقعة في ناحية بهرز لتطبيق التجربة للأسباب الآتية 

ى الدراس ة العلمي ة مم ا ي صعب الح صول        أغلب المدارس الإعدادية والثانوية تقتصر عل      -١
  . على العدد الكافي من طالبات الفرع الأدبي لإجراء التجربة 

 .  في تطبيق التجربةاستعدادهما في التعاون مع الباحثينإبداء رغبة إدارتي الثانويتين و -٢
 لتطبي  ق  ف  ي الم  دارس الأخ  رى عل  ى ش  عبتين ف  ي مدرس  ة واح  دة     ل  م يح  صل الباحث  ان   -٣

  .ية اليمامة للبنات لتطبيق التجربة  ثانووقع الاختيار على لذلك التجربة
  
   -: عينة الطالبات -ب

ثانوية الآم ال للبن ات   (بعد ان حدد الباحثان المدرستين التي ستطبق فيهما التجربة ، وهما    
  ، زارا تلك المدرستين ومعهما كتاب تسهيل ) ، وثانوية اليمامة للبنات

ة لتربية ديالى ، وكانت ثانوية اليمامة تضم شعبتين لل صف الراب ع   مهمة صادر من المديرية العام   
لتمث  ل المجموع  ة التجريبي  ة الأول  ى الت  ي     ) أ(الأدب  ي فاخت  ارا بطريق  ة ال  سحب الع  شوائي ش  عبة     

عند تدريس م ادة قواع د اللغ ة العربي ة     ) السبر التشجيعي(ستتعرض طالباتها إلى المتغير المستقل      
ة التجريبي  ة الثاني  ة الت  ي س  تتعرض طالباته  ا إل  ى المتغي  ر الم  ستقل   المجموع  ) ب(ومثل  ت ش  عبة . 
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م  ن ثانوي  ة ) أ(عن  د ت  دريس م  ادة قواع  د اللغ  ة العربي  ة ف  ي ح  ين مثل  ت ش  عبة    ) ال  سبر التبري  ري(
  ) . القياسية(الآمال المجموعة الضابطة التي ستدرس الطالبات المادة نفسها بالطريقة الاعتيادية 

طالب  ة ، وع  دد طالب  ات المجموع  ة ) ٣٣(وع  ة التجريبي  ة الأول  ى بل  غ ع  دد طالب  ات المجم  
طالب   ة وبع   د ان اس   تبعد الباحث   ان   ) ٣٣(طالب   ة والمجموع   ة ال   ضابطة  ) ٣٤(التجريبي   ة الثاني   ة  

الطالب  ات الراس  بات م  ن نت  ائج التجرب  ة إح  صائياً لاعتق  اد الب  احثين ان ل  ديهن خب  رة س  ابقة ع  ن          
جربة وقد تؤثر هذه الخبرة ف ي دق ة نت ائج البح ث م ع      الموضوعات التي تدرس على مدى وقت الت  

  .إبقائهن في الصف حفاظاً على النظام المدرسي
طالب   ة للمجموع   ة  ) ٣٠(طالب   ة بواق   ع  ) ٩٠(أص   بحت عين   ة البح   ث ب   شكلها النه   ائي       

طالب ة للمجموع ة ال ضابطة    ) ٣٠(طالبة للمجموع ة التجريبي ة الثاني ة ، و    ) ٣٠(التجريبية الأولى و  
  . يوضح ذلك ) ٣(والجدول 

  
  
   ) ٣( الجدول 

  عدد طالبات مجموعات البحث قبل الاستبعاد وبعده 
عدد الطالبات   المدرسة  المجموعة

  قبل الاستبعاد
عدد الطالبات 

  المستبعدات
عدد الطالبات 

  بعد الاستبعاد
  ٣٠  ٣  ٣٣  اليمامة  التجريبية الأولى

  ٣٠  ٤  ٣٤  اليمامة  التجريبية الثانية

  ٣٠  ٣  ٣٣  لآمالا   الضابطـــة 

  
   -:التكافؤ : ًثالثا 

   -: تكافؤ مجموعات البحث -
ح  رص الباحث  ان قب  ل ال  شروع بالتجرب  ة عل  ى تك  افؤ طالب  ات مجموع  ات البح  ث ال  ثلاث       

إح  صائياً ف  ي بع  ض المتغي  رات والت  ي ت  ؤثر ف  ي نت  ائج التجرب  ة ، واس  تبعد الباحث  ان الطالب  ات             
غيرات التي قد تؤثر على سير التجربة ودق ة النت ائج   الراسبات حرصاً منهما على زيادة ضبط المت     

   -:التي تتمخض عنها فقد كافأ الباحثان مجموعات البحث بالمتغيرات الآتية 
  . )للصف الثالث المتوسط (٢٠٠٩ – ٢٠٠٨درجة اللغة العربية للعام الدراسي السابق  -١
 . العمر الزمني محسوباً بالشهور  -٢
 . ت التحصيل الدراسي للآباء والأمها -٣
  . اختبار القدرة اللغوية  -٤

  
   -: درجة اللغة العربية في الامتحان النهائي للصف الثالث المتوسط -١

 في مادة اللغة العربية للصف الثال ث  –حصل الباحثان على درجات طالبات عينة البحث           
، ) ٢(المتوسط للعام الدراسي السابق م ن س جلات ال درجات الت ي أع دتها إدارة الث انويتين ملح ق              

وعند حساب المتوسط الح سابي ل درجات اللغ ة العربي ة النهائي ة لل صف الثال ث المتوس ط ، إذ بل غ               
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، والمتوس ط الح سابي ل درجات    ) ٦١٫٢(المتوسط الحسابي لدرجات المجموعة التجريبي ة الأول ى     
، والمتوس    ط الح    سابي ل    درجات المجموع    ة ال    ضابطة ) ٥٩٫٥(المجموع   ة التجريبي    ة الثاني    ة  

  . يوضح ذلك ) ٤( ، الجدول )٦٠٫٤٣(
   )٤( الجدول 

المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات طالبات مجموعات البحث الثلاث في مادة 
  ) ٢٠٠٨- ٢٠٠٧(اللغة العربية النهائية للعام الدراسي 

الانحراف   المتوسط الحسابي   عدد أفراد العينة  المجموعة
  المعياري

  ٦٫٦٣  ٦١٫٢  ٣٠  التجريبية الأولى

  ٧٫٨٤  ٥٩٫٥  ٣٠  التجريبية الثانية

  ٦٫٨٩  ٦٠٫٤٣  ٣٠   الضابطـــة 

  
اس    تعمل الباحث    ان تحلي    ل التب    اين الأح    ادي لمعرف    ة دلال    ة الف    روق الإح    صائية ب    ين     

) ٠٫٤٤٣(المتوسطات الحسابية لمجموعات البحث الثلاث فكانت القيمة الفائية المح سوبة ت ساوي      
وبم ا  ) ٨٨٫٢(، وبدرج ة حري ة    ) ٠٫٠٥(عن د م ستوى     ) ٣٫١١١(والقيمة الفائية الجدولية تساوي     

ان القيمة الفائية المحسوبة أقل من القيمة الفائية الجدولية إذاً لا يوجد فرق ذو دلالة إح صائية ب ين    
ال صف  (المجموعات الثلاث وهذا يعني ان المجموعات متكافئة إحصائياً في درجة اللغ ة العربي ة         

  . يوضح ذلك ) ٥(والجدول ) ٢٠٠٩-٢٠٠٨(اسي للعام الدر) الثالث المتوسط
   ) ٥( الجدول 

نتائج تحليل التباين الأحادي لدرجات طالبات مجموعات البحث الثلاث في مادة اللغة العربية 
  )  ٢٠٠٨ – ٢٠٠٧(النهائية للصف الثالث المتوسط للعام الدراسي 

مصدر 
  التباين

S.F  مجموع
  المربعات

متوسط 
  المربعات

F 
  المحسوبة 

F 
  الجدولية

ب                          ين 
  المجموعات

٤٠٫٥٣٦٥  ٨١٫٠٧٣  ٢  

داخ                     ل 
  المجموعات

٤٧٫٦٢٠  ٤١٩١٫٣٦٧  ٨٨  
٣٫١١١  ٠٫٤٤٣  

  
   -: العمر الزمني محسوباً بالأشهر -٢

تم الحصول على المعلومات المطلوبة عن طالبات مجموعات البحث ال ثلاث فيم ا يخ ص         
 م  ن البطاق  ة المدرس  ية وم  ن الطالب  ات     العم  ر الزمن  ي للطالب  ات وبالتع  اون م  ع إدارة الث  انويتين     

، وعند حساب متوسط العمر الزمني لطالبات مجموعات البحث ال ثلاث ، بل غ      ) ٣(أنفسهن ملحق   
، ومتوس  ط أعم  ار المجموع  ة  ) ٢٠٢٫٤٧(متوس  ط أعم  ار طالب  ات المجموع  ة التجريبي  ة الأول  ى   

) ٦(الج  دول ) ٢٠٥٫٩٧(، ومتوس  ط أعم  ار المجموع  ة ال  ضابطة   ) ٢٠٢٫١٣(التجريبي  ة الثاني  ة  
  . يوضح ذلك 

   ) ٦( الجدول 
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المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لأعمار طالبات مجموعات البحث الثلاث محسوبة 
  بالأشهر 

الانحراف   المتوسط الحسابي  عدد أفراد العينة  المجموعة
  المعياري

  ٦٫٥٨  ٢٠٢٫٤٧  ٣٠  التجريبية الأولى

  ٨٫١١  ٢٠٢٫١٣  ٣٠  التجريبية الثانية 

  ٧٫٤٥  ٢٠٥٫٩٧  ٣٠  الضابطة 

استعمل الباحثان تحليل التباين الأحادي لمعرفة الفروق الإح صائية ، حي ث أت ضح أن ه لا               
) ٢٫٤٥٦(، إذ كانت القيمة الفائي ة المح سوبة   ) ٠٫٠٥(يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى   

دل عل ى ان مجموع ات   مم ا ي   ) ٨٨٫٢(وبدرج ة حري ة     ) ٣٫١١١(أقل من القيم ة الفائي ة الجدولي ة         
يوض ح ذل ك   ) ٧( ي محسوباً بال شهور ، والج دول   البحث الثلاث متكافئة إحصائياً في العمر الزمن   

 .  
   ) ٧( الجدول 

  نتائج تحليل التباين الأحادي لأعمار طالبات مجموعات البحث الثلاث 
مجموع  S.F  مصدر التباين

  المربعات
متوسط 
  المربعات

F 
  المحسوبة 

F 
  الجدولية

  ١٣٥٫٢٧٨  ٢٧٠٫٥٥٦  ٢  بين المجموعات

داخ                              ل  
  المجموعات

٣٫١١١  ٢٫٤٦٥  ٥٤٫٨٧٢  ٤٧٧٣٫٩٠٠  ٨٨  

  
   -: التحصيل الدراسي للآباء - أ-٣

  :        حصل الباحثان على البيانات الخاصة بالتحصيل الدراسي للآباء من مصدرين هما
  .البطاقة المدرسية  -١
 للتثب   ت م   ن ص   حة المعلوم   ات  الطالب   ات أنف   سهن بوس   اطة اس   تمارة وزع   ت عل   يهن  -٢

  . الموجودة في البطاقة المدرسية 
ان مجموع  ات البح  ث ال  ثلاث متكافئ  ة إح  صائياً ف  ي تك  رارات  ) ٨(ويت  ضح م  ن الج  دول   

أظه  رت النت   ائج ب  ان قيم   ة ك   اي   ) ٢ك   ا( ، وباس   تعمال مرب  ع ك   اي  )*(التح  صيل الدراس   ي للآب  اء  
) ٠٫٠٥(عن  د م  ستوى دلال  ة ) ١٥٫٥١(وه  ي أق  ل م  ن قيم  ة ك  اي الجدولي  ة  ) ٣٫٢٨٣(المح  سوبة 

مم ا ي دل عل ى ان مجموع ات البح ث ال ثلاث متكافئ ة إح صائياً ف ي التح  صيل          ) ٨(وبدرج ة حري ة   
  . الدراسي للآباء 

  
  

                                     
وب ذلك أص بح ع دد ) ٥(ف ي خلی ة واح د لك ون التك رار المتوق ع أق ل م ن ) أمي ، یقرأ ویكت ب( دمجت الخلیتان )*(

 ) .٢٦ ، ص١٩٨٥الصوفي ، ) . (٨(ودرجة الحریة ) ٥(الخلایا 
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   ) ٨( الجدول 

المحسوبة ) ٢كا(تكرارات التحصيل الدراسي لآباء طالبات مجموعات البحث الثلاث وقيمة 
  الجدولية 

مستويات التحصيل 
  الدراسي

قيمة 
  ٢كا

 ال  المجموعات
جم

ح
ينة

ع
  

ي 
أم

-
رأ 

ب يق
يكت

و
ئي  

تدا
اب

سط  
متو

  

دية
عدا

إ
/

هد
مع

وق  
ا ف

 فم
عة

جام
  

رية
لح

ة ا
رج

د
وبة  

حس
الم

  

لية
دو

لج
ا

  

لالة
الد

ى 
ستو

م
  

  ٧  ٦  ٧  ٥  ٥  ٣٠  التجريبية الأولى

  ٩  ٥  ٦  ٦  ٤  ٣٠  التجريبية الثانية

  ٥  ٩  ٨  ٤  ٤  ٣٠  ابطةالض

٨  

٣٫
٢٨

٣
  ١٥

٫٥
١

  

ى 
ستو

د م
عن

لة 
 دا

ير
غ

)
٠٫

٠٥
(  

   -: التحصيل الدراسي للأمهات - ب-٣
  : ل الدراسي للأمهات من مصدرين هماحصل الباحثان على البيانات الخاصة بالتحصي  

  .البطاقة المدرسية  -١
الطالب   ات أنف   سهن بوس   اطة اس   تمارة وزع   ت عل   يهنَّ للتثب   ت م   ن ص   حة المعلوم   ات    -٢

  . الموجودة في البطاقة المدرسية 
ان مجموعات البحث متكافئ ة إح صائياً ف ي تك رارات التح صيل         ) ٩(ح من الجدول    ويتض  

المح  سوبة ) ٢ك  ا(أظه  رت النت  ائج ب  ان قيم  ة ) ٢ك  ا( ، وباس  تعمال مرب  ع ك  اي )*(الدراس  ي للأمه  ات
) ٠٫٠٥(عن  د م  ستوى دلال  ة   ) ١٥٫٥١(الجدولي  ة البالغ  ة  ) ٢ك  ا(وه  ي أق  ل م  ن قيم  ة    ) ١٠٫٧٢(

لى تكافؤ مجموعات البحث الثلاث في التحصيل الدراسي للأمه ات   مما يدل ع  ) ٨(وبدرجة حرية   
 .  
  
  
  
  
  

                                     
د وب ذلك أص بح ع د) ٥(ف ي خلی ة واح د لك ون التك رار المتوق ع أق ل م ن ) أمي ، یقرأ ویكت ب( دمجت الخلیتان )*(

 ) .٢٦ ، ص١٩٨٥الصوفي ، ) . (٨(ودرجة الحریة ) ٥(الخلایا 



  رياض حسين علي. د.م.               أ٢٠١٢أيار لسنة . مجلة الفتح . العدد التاسع والاربعون 
  انتصار كيطان هزاع. م.                                                                       م

 

 -١٢١-

  
  
  
  
  
   ) ٩( الجدول 

) ٢كا(تكرارات التحصيل الدراسي لأمهات طالبات مجموعات البحث الثلاث وقيمتا مربع كاي 
  المحسوبة والجدولية 

  ٢قيمة كا  مستويات التحصيل الدراسي

  المجموعات

ينة
الع

جم 
ح

  

مي
أ

 -
ب

يكت
 و

رأ
يق

  

ئي
تدا

اب
سط  

متو
  

دية
عدا

إ
/

هد
مع

وق  
ا ف

 فم
عة

جام
  

رية
لح

ة ا
رج

د
وبة  

حس
الم

  

لية
دو

لج
ا

  

وى
ست

م
لالة

الد
 

  

  ١  ٧  ١٠  ٩  ٣  ٣٠  الأولى

  ٢  ٢  ٨  ١٢  ٦  ٣٠  الثانية

  ٤  ٢  ١١  ٦  ٧  ٣٠  الضابطة

٨  

١٠
٫٧

٢
  ١٥

٫٥
١

  

ى 
ستو

د م
عن

لة 
 دا

ير
غ

)
٠٫

٠٥
(  

  
   -: اختبار القدرة اللغوية -٤

ع  ات البح  ث ف  ي الق  درة اللغوي  ة ، اس  تخدم الباحث  ان اختب  ار فه  م  للتحق  ق م  ن تك  افؤ مجمو  
المعاني اللغوية لرمزية الغريب المكون من عشرين فقرة م ن ن وع الاختي ار م ن متع دد ، الملح ق         

درج ات لك ل إجاب ة ص حيحة م ن      ) ٥(، وحددت الباحثة  ) ١٤٢-١٣٩ ،   ٢٠٠٧الأركي ،   ) . (٤(
حيحة م  ن فق  رات الاختب  ار فكان  ت الدرج  ة العلي  ا     للإجاب  ة غي  ر ال  ص  ) ص  فر(فق  رات الاختب  ار و 

وبع   د ت   صحيح . وق   د طب   ق عل   ى عين   ة البح   ث  ) ٥(، ملح   ق ) ص   فر(والدرج   ة ال   دنيا ) ١٠٠(
، ) ٤٥٫١٧(الإجابات ، تم حساب المتوسط الحسابي للق درة اللغوي ة للمجموع ة التجريبي ة الأول ى          

والمتوس  ط الح  سابي  ) ٤٨٫٠٠(ثاني  ة والمتوس  ط الح  سابي للق  درة اللغوي  ة للمجموع  ة التجريبي  ة ال   
  . يوضح ذلك ) ١٠(الجدول ) ٤٤٫٣٣(للقدرة اللغوية للمجموعة الضابطة 

  
   ) ١٠( الجدول 

المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاختبار القدرة اللغوية لطالبات مجموعات البحث 
  الثلاث 

الانحراف   المتوسط الحسابي  عدد أفراد العينة  المجموعة
  ريالمعيا
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  ١١٫٧٨  ٤٥٫١٧  ٣٠  التجريبية الأولى
  ١٣٫٧٥  ٤٨٫٠٠  ٣٠  التجريبية الثانية 

  ٩٫٣٥  ٤٤٫٣٣  ٣٠  الضابطة 
  

وباستعمال تحليل التباين الأحادي للتحقق من تكافؤ مجموعات البح ث ال ثلاث ف ي اختب ار         
، إذ ) ٠٫٠٥(القدرة اللغوية ، أظهرت النتائج أن ه لا يوج د ف رق ذو دلال ة إح صائية عن د م ستوى                

وبدرج ة  ) ٣٫١١١(وهي أقل من القيم ة الفائي ة الجدولي ة     ) ٠٫٨٠١(كانت القيمة الفائية المحسوبة     
  ) . ٨٨٫٢(حرية 

مم  ا ي  دل عل  ى ان مجموع  ات البح  ث ال  ثلاث متكافئ  ة إح  صائياً ف  ي متغي  ر اختب  ار الق  درة     
  . يوضح ذلك ) ١١(اللغوية ، والجدول 

   ) ١١( الجدول 
  الأحادي لمجموعات البحث الثلاث في اختبار القدرة اللغويةنتائج تحليل التباين 

درجة   مصدر التباين
 الحرية

مجموع 
  المربعات

متوسط 
  المربعات

F 
المحسو

  بة 

F 
  الجدولية

ب                              ين  
  المجموعـات

١١٠٫٨٣٣  ٢٢١٫٦٦٧  ٢  

داخ                          ل 
  المجموعات

١٣٨٫٤٠٠  ١٢٠٤٠٫٨٣٣  ٨٨  
٣٫١١١  ٠٫٨٠١  

  
   -) :التجريبيةغير (ضبط المتغيرات الدخيلة : ًرابعا 

على الرغم م ن تط ور العل وم التربوي ة والنف سية ومحاولته ا اللح اق ب العلوم الطبيعي ة ف ي                 
دق  ة الإج  راءات وش  يوع اس  تخدام الم  نهج التجريب  ي ف  ي ه  ذا المج  ال إلا ان المتخص  صين بتل  ك       

بط العلوم يدركون تماماً الصعاب التي تواجههم في عزل متغيرات الظ واهر الت ي يدرس ونها وض             
وف ضلاً عم ا تق دم م ن     . كونها من الظواهر السلوكية وغي ر المادي ة الت ي ي صعب عزله ا تجريبي اً               

إج  راءات التك  افؤ الإح  صائي ب  ين طالب  ات مجموع  ات البح  ث ال  ثلاث ف  ي أربع  ة متغي  رات ، فق  د    
والت  ي ق  د ت  ؤثر ف  ي  ) غي  ر التجريبي  ة(ح  رص الباحث  ان عل  ى تحدي  د ت  أثيرات المتغي  رات الدخيل  ة   

التجربة وضبطها وقد تؤدي إلى إضعاف دقة النتائج إذ ان عملية ضبطها تؤدي إلى نت ائج        سلامة  
  ) ٩٥ ، ١٩٨١الزوبعي ومحمد ، .  (دقيقة 

   -:ومن هذه العوامل   
   -: الحوادث المصاحبة -أ

لم يصاحب التجربة أي حادث يلفت النظر ط وال م دة التجرب ة ليعرق ل س يرها ، وم ن ث م            
 الت ابع إل ى جان ب المتغي ر التجريب ي ، إذ ل م يتع رض أف راد المجموع ات إل ى              قد يؤثر في المتغي ر    

الترك أو الانقطاع أو الانتقال من المدرسة طوال مدة التجرب ة، ع دا ح الات الغي اب الفردي ة الت ي               
  . كانت تتعرض لها مجموعات البحث الثلاث وبنسب متساوية إلى حد ما 

  
   -: أثر الإجراءات التجريبية -ب
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ل الباحث  ان تحدي  د أث  ر بع  ض الإج  راءات التجريبي  ة الت  ي يمك  ن ان ت  ؤثر ف  ي س  ير       ح  او  
   -:التجربة وعلى النحو الآتي 

   -: سرية البحث -١
اتف  ق الباحث  ان م  ع إدارة الث  انويتين عل  ى ض  رورة س  رية البح  ث وض  رورة ع  دم إخب  ار         

لتجرب ة ب شكل طبيع ي    الطالبات بطبيعة البحث وأهدافه لضمان استمرار نشاطهن أو تعاملهن م ع ا  
  . لا يؤثر في سلامة النتائج ودقتها 

  
   -: المادة الدراسية -٢

بم  ا ان البح  ث م  شترك ب  ين ب  احثين اثن  ين ، فق  د اوكل  ت مهم  ة الت  دريس للباحث  ة وقيامه  ا       
بت  دريس م  ادة دراس  ية موح  دة لمجموع  ات البح  ث ال  ثلاث ض  من الم  نهج المق  رر وتتمث  ل ت  سعة        

لغ ة العربي ة المق رر تدري سه لل صف الراب ع الأدب ي للع ام الدراس ي          موضوعات من كتاب قواعد ال    
  .  وفقاً لتسلسلها الزمني ٢٠٠٩-٢٠٠٨

  
   -: متغير المُدرِّسة -٣

ل ضمان ع دم   ) التج ريبيتين وال ضابطة  (قامت الباحثة بت دريس مجموع ات البح ث ال ثلاث             
. ن دق ة عل ى نت ائج التجرب ة     تدخل تأثير هذا العامل في نتائج التجربة وم ا ي ضيفه ه ذا الإج راء م       

لأن تخصيص مدرسة لكل مجموعة قد يجعل من الصعب رد النتائج إلى المتغير المستقل ض عيفاً          
، فقد يعزى جزء من الفرق إلى تمكن أو كفاية أحدى المدرسات م ن الم ادة أكث ر م ن الأخ رى أو          

  . صفاتها الشخصية أو غير ذلك من العوامل 
  
   -: توزيع الحصص -٤

التوزيع المتساوي للحصص الدراسية بين مجموعات البحث الثلاث فق د كان ت الباحث ة       تم    
ت  درس ث  لاث ح  صص أس  بوعياً لك  ل مجموع  ة بح  سب م  نهج توزي  ع الح  صص ف  ي الم  دارس            

واتف ق الباحث ان م ع إدارة الث انويتين عل ى تنظ يم ج دول        . الإعدادية والثانوية لفروع اللغة العربي ة    
  . يوضح ذلك ) ١٢( اللغة العربية للصف الرابع الأدبي والجدول توزيع الحصص لمادة قواعد

   ) ١٢( الجدول 
  توزيع جدول الحصص لمادة قواعد اللغة العربية على مجموعات البحث الثلاث 

  الساعة    اليوم   الساعة  اليوم  الساعة   اليوم  المجموعة

  ١٠٫١٠  الخميس  ٩٫٣٠  الأربعاء  ٨٫٠٠  الثلاثاء  ١ت

  ٩٫٣٠  الخميس  ١٠٫١٠  الأربعاء  ٨٫٤٥  الثلاثاء  ٢ت

  ٨٫٠٠  الخميس  ٨٫٠٠  الأربعاء  ١٠٫١٠  الثلاثاء  ض

   -: الوسائل التعليمية -٥
م ع  ) ال سبورة ، والطباش ير الأب يض والمل ون    (استعملت الباحثة الوسائل التعليمية الشائعة    

  . مجموعات البحث الثلاث 
  -: بناية المدرسة -٦
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وف مت شابهة م ن حي ث الأث اث والم ساحة والإن ارة       طبقت التجربة في مدرستين وفي صف       
  . والتهوية 

   -: مدة التجربة -٧
 ٢٩/٩/٢٠٠٩كانت مدة التجربة واحدة ومتساوية لمجموعات البحث الثلاث إذ بدأت ف ي        

   . ١٤/١/٢٠١٠وانتهت في 
   -: طريقة التدريس -٨

 طرائ  ق ان طرائ  ق الت  دريس عدي  دة ومتنوع  ة ، فهن  اك طرائ  ق ت  دريس عام  ة وأخ  رى         
ت  دريس خاص  ة ولك  ل منه  ا أس  لوبها الخ  اص به  ا له  ذا عل  ى الم  درس ان يح  سن اختي  ار الطريق  ة     
. المناس  بة ف  ي ت  دريس الم  ادة لطلبت  ه حت  ى ي  أمن انتب  اه الطلب  ة وي  ضمن لنف  سه النج  اح ف  ي مهمت  ه   

، له   ذا فق   د اعتم   دت الباحث   ة الطريق   ة القياس   ية لت   دريس طالب   ات        ) ١٤٣ ، ٢٠٠٨م   ارون ، (
فهي تعد من أقدم الطرائق المتبعة ف ي ت دريس     ) التجريبيتين والضابطة (البحث الثلاث   مجموعات  

القواع  د النحوي  ة وتق  وم فل  سفتها عل  ى انتق  ال الفك  ر م  ن الحك  م الكل  ي إل  ى الحك  م الجزئ  ي وه  ذه          
الجزئيات داخلة تحت هذا الكلي ، والقياس أسلوب علمي يسير فيه الفك ر م ن الحق ائق العام ة إل ى        

الجزئية ومن المبادئ إلى النتائج وهي بذلك من ط رق العق ل ف ي الوص ول إل ى المجه ول        الحقائق  
ال  دليمي . (م  ن المعل  وم ، كم  ا أنه  ا ت  صلح للت  دريس ف  ي المرحل  ة الثانوي  ة وفق  اً لنم  وهم الفك  ري       

  )٦٣ ، ٢٠٠٤وكامل ، 
اعتمدت الباحث ة ه ذه الطريق ة ف ي ت دريس طالب ات مجموع ات البح ث ال ثلاث ، ودرس ت               

مجموع  ة التجريبي  ة الأول  ى باس  تعمال ال  سبر الت  شجيعي والمجموع  ة التجريبي  ة الثاني  ة درس  تها      ال
أما المجموعة الضابطة فتم تدريسها بالطريقة القياس ية م ن غي ر س بر     . باستعمال السبر التبريري    

 .  
  

   -:متطلبات البحث : ًخامسا 
   -:يتطلب البحث الحالي إجراء الآتي   

   -:علمية  تحديد المادة ال-أ
ح  دد الباحث  ان الم  ادة العلمي  ة الت  ي س  يتم تدري  سها ف  ي أثن  اء م  دة التجرب  ة وه  ي ت  سعة               

موضوعات على وفق مف ردات الم نهج وتسل سلها الزمن ي ف ي كت اب قواع د اللغ ة العربي ة المق رر               
  . يوضح ذلك) ١٣( والجدول ٢٠٠٩-٢٠٠٨تدريسه لطلبة الصف الرابع الأدبي للعام الدراسي 
   ) ١٣ (الجدول 

  موضوعات مادة قواعد اللغة العربية المحددة للتجربة 
  عدد الصفحات  رقم الصفحة  الموضوعات   ت
  ١١  ٢٠- ١٠  .الفعل الماضي   ١
  ١٠  ٣٠- ٢١  .رفع الفعل المضارع   ٢
  ١٤  ٤٤- ٣١  . نصب الفعل المضارع   ٣
الأدوات (ج  زم الفع  ل الم  ضارع    ٤

  ) . التي تجزم فعلاً واحداً
١١  ٥٥- ٤٥  

الأدوات (م الفع  ل الم  ضارع ج  ز  ٥
  ) .التي تجزم فعلين

١٩  ٧٤- ٥٦  
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  ١٤  ٨٨- ٧٥  .بناء الفعل المضارع   ٦
  ٩  ٩٧- ٨٩  .فعل الأمر   ٧
) الن  اقص(إس  ناد الفع  ل الماض  ي   ٨

  .إلى الضمائر
٣  ١٠٠- ٩٨  

) الن اقص (إسناد الفعل المضارع      ٩
  . إلى الضمائر 

٤  ١٠٤-١٠١  

  
   -: إعداد الخطط التدريسية -ب

 التدريس ليس عملية ارتجالية وإنم ا ه و عملي ة تحت اج إل ى تخط يط وإع داد ، فم ن           ان فن   
الخطأ ان يعتمد المدرس على تمكنه من المادة مم ا يوقع ه ف ي الع شوائية، ف أهم الم سؤوليات الت ي              

ال شرح الم وجز لك ل م ا ي راد إنج ازه ف ي        "تقع على عاتق المدرس إعداد خط ة يومي ة ي صف به ا        
عينة التي ت ستخدم له ذا الغ رض كنتيج ة لم ا يح دث م ن الفعالي ات أثن اء الم دة              الصف والوسائل الم  

، فه ي خي ر مع ين عل ى ان     ) ٢٣٧ ، ١٩٩١محم د ومجي د ،   . (التي يقضيها الطلب ة م ع الم درس        
يتهي  أ الم  درس نف  سياً وتربوي  اً لتعل  يم الطلب  ة بم  ا يت  ضمنه ال  درس م  ن مع  ارف ومف  اهيم وخب  رات    

  )٢٤ ، ٢٠٠٩كاتوت ، .  (ة هادفة ومدروسة ومواقف تعليمية بصيغ علمي
ج ابر  . (فضلاً عن أنها تع ين الم درس الإلم ام بالم ادة الدراس ية وتحدي د أه دافها التعليمي ة                  

، وأنه  ا تحم  ي الم  درس م  ن الارتج  ال والع  شوائية الت  ي تح  دث ف  ي    ) ١٠٧ ، ١٩٩٨وآخ  رون ، 
، ل  ذا يمث  ل التخط  يط ) ٤١ ، ١٩٩٦الخليف ة،  . (كثي ر م  ن الممارس  ات التربوي ة م  ن قب  ل المعلم  ين  

للتدريس منهجاً وأسلوباً وطريقاً منظماً للعمل كما أنه عملية عقلية منظمة وهادفة تؤدي إلى بل وغ      
  ) ٢٣ ، ٢٠٠٠جامل ، . (الأهداف المرسومة بفاعلية واقتدار 

ولم  ا كان  ت الخط  ط التدري  سية وس  يلة يهت  دي به  ا الم  درس لل  سير عل  ى وف  ق خطواته  ا           
من أجل تحقيق أهداف الدرس بالطريقة والأسلوب التي يتبعها لذا أعد الباحث ان خطط اً    المرسومة  

نموذجية في الموضوعات التي تم تحديدها وبواق ع ث لاث خط ط لك ل موض وع م ن الموض وعات                
الت  سعة المق  رر تدري  سها عل  ى م  دى الوق  ت المح  دد للتجرب  ة ف  ي ض  وء محت  وى الكت  اب المق  رر        

 ، وان الخطط التدريسية المُعَدّة على وفق الطريقة القياس ية ف ي ت دريس      والأهداف السلوكية للمادة  
قواعد اللغة العربية للصف الرابع الأدب ي ، ان خط ة الت دريس للمجموع ة التجريبي ة الأول ى عل ى         
وفق السبر التشجيعي ، وخطة التدريس للمجموعة التجريبية الثانية عل ى وف ق ال سبر التبري ري ،           

للمجموع  ة ال   ضابطة عل  ى وف   ق الطريق  ة القياس   ية دون س  بر ، وع   رض     وام  ا خط  ة الت   دريس   
الباحثان الخطط التدريسية على مجموعة من الخب راء والمتخص صين ف ي اللغ ة العربي ة وطرائ ق         

لاس  تطلاع أرائه  م وملاحظ  اتهم ومقترح  اتهم     ) ٦(تدري  سها والعل  وم النف  سية والتربوي  ة الملح  ق      
وق  د أجري  ت ف  ي ض  وء  . الأه  داف ال  سلوكية الم  صاغة  وتحدي  د م  دى س  لامتها لمحت  وى الم  ادة و  

  . ملاحظات الخبراء بعض التعديلات عليها وأصبحت جاهزة للتنفيذ 
   -: صياغة الأهداف السلوكية -جـ

تعد الأغراض السلوكية ضرورة لازمة لأي عملي ة تعليمي ة فه ي دلي ل عم ل الباح ث ف ي                
سلوك النهائي الذي يحققه تدريس وح دة تعليمي ة   الحاصل التعليمي أو ال"أثناء تطبيق التجربة فهي     

، فمن خلالها يستطيع المعلم ان يقيس س لوك الم تعلم   ) ٩٩ ،  ٢٠٠٣قطامي وآخرون ،    " . (معينة
، كم ا ه ي   ) ٥٨ ، ٢٠٠٨العدوان ومحمد ، . (وملاحظته بعد مرور المتعلم بخبرة تعليمية معينة         

، ي  صف اله  دف  ) ٨٣ ، ٢٠٠٩الحيل  ة ،  (" .خي  ر مع  ين للباح  ث لإع  داد اختب  ار ص  الح وم  تقن   "
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ال  سلوكي النت  ائج الت  ي تق  صدها عملي  ة التعل  يم وتك  ون عل  ى ش  كل ق  درات فكري  ة أو ش  عورية أو       
 ، ١٩٨٥حم  دان ، . (مه  ارات حركي  ة يق  وم به  ا الف  رد ب  شكل س  لوك ظ  اهر ف  ي الحي  اة الواقعي  ة      

ان ه  ذا الوض  وح  ، ومت  ى م  ا ت  م تحدي  د الأه  داف ت  صبح رؤي  ة مع  الم ال  درس واض  حة و      ) ١٢٩
  ) . ١٢٧ت ، .حمدان ، د. (ضمان لتوجيه عملية التدريس بطريقة علمية 

ن على الأهداف العام ة لت دريس قواع د اللغ ة العربي ة ، قام ا ب صياغة        وبعد اطلاع الباحثي    
الأهداف السلوكية بالاعتماد على محت وى الموض وعات الت ي س تدرس ف ي التجرب ة موزع ة عل ى          

وبغي  ة التثب  ت م  ن ص  لاحيتها    ) الت  ذكر ، الفه  م، التطبي  ق  (ف  ي ت  صنيف بل  وم   الم  ستويات الثلاث  ة  
لمحت وى الم ادة الدراس  ية ت م عرض  ها عل ى مجموع ة م  ن الخب راء والمتخص  صين باللغ ة العربي  ة        

لبي  ان ملاحظ اتهم وآرائه  م ف ي س  لامتها   ) ٦(وطرائ ق تدري سها والعل  وم التربوي ة والنف  سية ملح ق     
لائمة م ستوياتها المعرفي ة فق د أج رى الباحث ان التع ديلات اللازم ة           وملائمتها لشروط الصياغة وم   

ف  أكثر حت  ى أخ  ذت   %)  ٨٠( عل  ى اتف  اق بن  سبة   ف  ي ض  وء ملاحظ  اتهم وآرائه  م وت  م الاعتم  اد     
ه دفاً  ) ٣٥(ه دفاً س لوكياً لم ستوى الت ذكر و     ) ٣٩(أه داف س لوكية بواق ع       ) ١٠٥(صيغتها النهائي ة    

  .  سلوكياً لمستوى التطبيق هدفاً) ٣١(سلوكياً لمستوى الفهم ، و
  

   -:إعداد أداة البحث : ًسادسا 
   -: إعداد الاختبار التحصيلي -أ

تعد الاختبارات التحصيلية من أكثر الوس ائل الم ستخدمة ف ي تق ويم تح صيل الطلب ة وه ي            
  )٢٥٧ ، ٢٠٠٣القلا ويونس ، . (الأداة التي تبين مدى تحقيق المادة للأهداف المرسومة لها 

 قاس الباحثان تحصيل طالبات مجموع ات البح ث ال ثلاث م ن خ لال اختب ار تح صيلي              لذا  
بع  دي والاحتف  اظ ب  ه بع  د الانته  اء م  ن ت  دريس موض  وعات الدراس  ة وك  ان الاختب  ار التح  صيلي      
البع  دي يت  صف بالموض  وعية وال  شمول وال  صدق والثب  ات ف  ي ض  وء محت  وى الم  ادة المح   ددة           

 ، ١٩٩٩الحيل ة ،  . (أدوات التق ويم ش يوعاً ف ي ن واتج ال تعلم      فان الاختبارات م ن أكث ر      . للدراسة  
، وان للاختب ارات ال  دور المه  م ف ي البح  وث التربوي  ة لأنه  ا واح دة م  ن الوس  ائل التقويمي  ة     ) ٤٠٧

المهم  ة الت  ي ت  ستخدم ف  ي قي  اس تح  صيل الطلب  ة وإنه  ا ش  ائعة للاس  تخدام ف  ي الكثي  ر م  ن البح  وث   
  ) ٥٢-٥١ ، ١٩٩٢طه ، . (لسهولة إعدادها وتصحيحها 

ويتطلب البحث الحالي إعداد اختبار تحصيلي بوصفه الأداة التي تستعمل لقي اس تح صيل          
طالبات مجموعات البح ث ال ثلاث للك شف ع ن م دى أث ر ال سبر الت شجيعي وال سبر التبري ري ف ي                  

ث ر ال سبر   لذا أع د الباحث ان اختب اراً تح صيلياً لقي اس أ      ) التحصيل والاحتفاظ به  (المتغيرين التابعين   
الت  شجيعي وال  سبر التبري  ري ف  ي تح  صيل طالب  ات ال  صف الراب  ع الأدب  ي ف  ي م  ادة قواع  د اللغ  ة      
العربية والاحتفاظ ب ه ف ي ض وء الأه داف ال سلوكية وم ستوياتها ومحت وى الم ادة العلمي ة المح ددة               

وك ان الاختب ار ب صيغته    .  الغ رض  للتجربة بالاعتماد على الخريط ة الاختباري ة الت ي أع دت له ذا         
أس ئلة ال صواب   (و) الاختي ار م ن متع دد   (فقرة من الاختب ار الموض وعي       ) ٣٨(الأولية يتكون من    

 ف   ي ص   ياغتها وإع   دادها عل   ى ت   صنيف بل   وم  واعتم   د الباحث   ان) . أكم   ل العب   ارات(و) والخط   أ
(Bloom)   وللتأك د م ن   ) ، التطبي ق الت ذكر ، الفه م   ( للمجال المعرفي وللمستويات الثلاثة الأولى ،

صلاحية الفقرات المكونة للاختبار من حيث ص حتها وش مولها للم ستويات المعرفي ة المطلوب ة ت م            
عل  ى % ٨٠، واعتم  د ن  سبة اتف  اق  ) ٦(الملح  ق . ع  رض الاختب  ار عل  ى مجموع  ة م  ن الخب  راء   

حت ى  صحة الفقرة وف ي ض وء ملاحظ ات المحكم ين ت م إج راء بع ض التع ديلات ل بعض الفق رات               
  . فقرة ) ٣٠(أصبح الاختبار بصيغته النهائية يضم 
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  ت الموضوع الواحد عدد صفحا
 العدد الكلي للصفحات

  عدد الأهداف السلوكیة للمستوى الواحد 
 العدد الكلي للأهداف السلوكیة

   -: إعداد الخريطة الاختبارية -ب
تع  د الخريط  ة الاختباري  ة الوس  يلة المثل  ى لإع  داد الاختب  ارات التح  صيلية الموض  وعية ،      

وهي من الإجراءات الأساسية في إعداد الاختب ارات كونه ا تجم ع ب ين ج انبي المحت وى الدراس ي           
سلوكية الت  ي تم  ت ص  ياغتها بح  سب أوزان ك  ل غ  رض وأهميت  ه ، وه  ذا ي  ساعد       والأغ  راض ال   

. الباحث   ان م   ن ان يوزع   ا فق   رات الاختي   ار ب   ين الموض   وعات الدراس   ية للمحت   وى الدراس   ي        
(Dembo , 1977 , p.240)         فه ي م ن متطلب ات إع داد الاختب ارات التح صيلية لأنه ا ت ضمن 

  . سية للمادة والأغراض السلوكية توزيع فقرات الاختبار على المعلومات الأسا
، ) ١٥٢ ، ١٩٨٥ع ودة ،  . (فضلاً ع ن ان ه ذا الإج راء م ن متطلب ات ص دق المحت وى            

ولتحقيق هذا الهدف أعد الباحثان خريطة اختبارية شملت محتوى موضوعات المادة العلمية الت ي          
 م ن المج ال المعرف ي    حددت للتجربة والأهداف السلوكية الموزعة على المستويات الثلاثة الأولى     

، وق    د ح    دد الباحث    ان ن    سبة أهمي    ة   ) الت    ذكر ، الفه    م ، التطبي    ق  ((Bloom)لت    صنيف بل    وم 
الموضوعات في ض وء ع دد ص فحات ك ل موض وع ، أم ا ن سبة أهمي ة م ستويات الأغ راض فق د                  
حددت في ضوء عدد الأهداف السلوكية في كل مستوى من المستويات الثلاثة الأولى من المج ال    

  .  إلى العدد الكلي للأهداف (Bloom)رفي لتصنيف بلوم المع
فق   رة موض   وعية  ) ٣٠(وح   دد الباحث   ان ع   دد فق   رات الاختب   ار التح   صيلي البع   دي ب    ـ      

واستخرجت عدد فق رات ك ل م ستوى م ن مجم وع فق رات الاختب ار التح صيلي ف ي ض وء ال وزن                    
 التح صيلي لك ل موض وع    النسبي لكل مستوى في الخريطة الاختبارية ، وحددت فق رات الاختب ار     

) ١٤(، والع دد الكل ي للفق رات والج دول     ) الموض وعات الت سعة  (في ضوء ن سبة أهمي ة المحت وى     
  . يوضح ذلك 

وقد اتبع الباحثان في حساب نسبة أهمية المحتوى ونسبة أهمية مستويات الأه داف وع دد        
  -:الفقرات لكل خلية بحسب الآتي 

  
   = نسبة أهمية محتوى الموضوعات -١
  
  
  
  =  نسبة أهمية مستويات الأهداف السلوكية -٢
  
ن سبة أهمي ة اله دف    × نسبة أهمي ة المحت وى   ×  العدد الكلي للفقرات – عدد الفقرات لكل خلية     -٣

  )١٤٨ ، ١٩٨٥عودة ، .  (
  
  
  
  
  
   ) ١٤( الجدول 

  الخريطة الاختبارية 

ت   الموضوع ال سم ية 
ب

ل 
لك

و  فالأهدا ع  جفقرات الأ م
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  الاختبار

ر 
ذك

ت
٣٧

%  

هم 
ف

٣٣
%  

ق 
طبي

ت
٣٠

%  

كر
تذ

  

هم
ف

يق  
طب

ت
  

  ٤  ١  ١  ٢  ٨  ٣  ٢  ٣  %١٢  ١١   الفعل الماضي- ١

 رفع الفعل - ٢
  ٣  ١  ١  ١  ٩  ٢  ٢  ٥  %١٠  ١٠  المضارع

 نصب الفعل - ٣
  ٤  ١  ١  ٢  ١٢  ٤  ٤  ٤  %١٥  ١٤  المضارع

 جزم الفعل - ٤
الأدوات (المضارع 
زم فعلاً التي تج

  )واحداً

٤  ١  ١  ٢  ١٢  ٤  ٤  ٤  %١٢  ١١  

 جزم الفعل - ٥
الأدوات (المضارع 

  )التي تجزم فعلين
٦  ٢  ٢  ٢  ١٥  ٤  ٥  ٦  %٢٠  ١٩  

 بناء الفعل - ٦
  ٤  ١  ١  ٢  ١٤  ٤  ٥  ٥  %١٥  ١٤  المضارع

  ٣  ١  ١  ١  ١٤  ٤  ٥  ٥  %٩  ٩   فعل الأمر- ٧

 إسناد الفعل - ٨
الماضي الناقص إلى 

  الضمائر
فر  رصف  ١  ١٠  ٣  ٤  ٣  %٣  ٣

ص
  

١  

 إسناد الفعل - ٩
) الناقص(المضارع 

  إلى الضمائر
فر  ١  ١١  ٣  ٤  ٤  %٤  ٤

ص
فر  

ص
  

١  

١٠٠  ٩٥  المجموع
%  ١٠  ٣١  ٣٥  ٣٩

٣٠  ٨  ٨  ١٤  ٥  

  
   -: صياغة فقرات الاختبار -جـ

اعتمد الباحثان الاختبار التحصيلي الموضوعي لأن ه يت صف بال شمول والموض وعية ف ي            
س  مارة وآخ  رون ،  . (م بج  ودة عالي  ة م  ن ال  صدق والثب  ات    الت  صميم والاقت  صاد بالجه  د ، ويت  س   

فضلاً عن إن ه أكث ر أن واع الاختب ارات تقويم اً لأه داف الم ادة ف ي ي سر وس هولة               ) . ٦٥ ،   ١٩٨٩
على الرغم من الجهد الكبير الذي يُبذل ف ي ت صحيحها ، كم ا أنه ا تخ رج م ن ذاتي ة الم صحح ولا              

  )٣٤١ ، ١٩٩٠سعد ، .   (تتأثر به عند وضع الدرجة 
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وتُعد الاختبارات التحصيلية الموض وعية م ن أكث ر أدوات التق ويم ش يوعاً واس تخداماً ف ي             
الإم ام  . (تقويم نواتج التعلم وذلك لبساطة إعدادها وتصحيحها وتطبيقها مقارنة بالوسائل الأخ رى      

  )٥٩ ، ١٩٩٠وآخرون، 
عية ف  ي إع  داد فق  رات  وق  د اخت  ار الباحث  ان ثلاث  ة أن  واع م  ن أن  واع الاختب  ارات الموض  و    
   -:الاختبار 

ويتمي  ز ه  ذا الاختي  ار بمزاي  ا إيجابي  ة كالبع  د ع  ن الذاتي  ة    ) : الاختي  ار م  ن متع  دد ( الن  وع الأول -أ
وسهولة التصحيح ، وإمكانية تغطية أجزاء كبيرة م ن الم نهج المق رر ، ك ذلك ق درتها عل ى قي اس              

، وش مل الاختب  ار النه ائي عل  ى   )٢٢٤ ، ٢٠٠٩ملح  م ، . (م ستويات متنوع  ة م ن تفكي  ر التلامي ذ    
  . عشر فقرات من هذا النوع من الاختبار 

ويتمي  ز ه  ذا الن  وع م  ن الأس  ئلة ب  سهولة وض  عها     ) : أس  ئلة ال  صواب والخط  أ ( الن  وع الث  اني  -ب
وصياغتها وإنها تغطي أجزاء كبيرة من المقرر الدراسي ، كذلك لا تستغرق جه داً ف ي الت صحيح          

ق  د يُطل ب م  ن الطال  ب ان ي  صحح  . التخم ين ف  ي أس  ئلة ال صواب والخط  أ   والتقلي ل م  ن احتم  الات  
وش مل الاختب ار النه ائي عل ى ع شر فق رات م ن ه ذا         . العبارات الخط أ أو تك ون إجابت ه باخت صار        

  . النوع من الاختبار
وتت  صف فقرات  ه بأنه  ا س  هلة الإع  داد ويق  ل فيه  ا التخم  ين   ) : إكم  ال العب  ارات( الن  وع الثال  ث -ج  ـ

ا الن وع م ن الأس ئلة إل ى اختب ار ق درة الطال ب عل ى ت ذكر العب ارات الت ي ي ستكمل به ا                  ويهدف ه ذ  
، وشمل الاختب ار النه ائي عل ى ع شر فق رات      ) ٢٠٠ ،  ١٩٤ت ،   .كوجك ، د  . (المعنى المقصود   

  . من هذا النوع من الاختبار 
  
   -: صدق الاختبار -د

أن ه يق يس م ا وض ع     "يق صد ب ه   يعد الصدق من السمات الواجب توافرها في أداة البحث و      
لقياسه بمعنى ان الاختبار الصادق يقيس الوظيفة التي يع زم أن ه يقي سها ولا يق يس ش يئاً أخ ر ب دلاً            

، وان ال  صدق م  ن ال  شروط الأساس  ية الت  ي   ) ٢٧٠ ، ٢٠٠٩ملح  م ، . (منه  ا او بالإض  افة عنه  ا  
ال  داهري . (م  ا أُعِ  د لقياس  ه  يج  ب ان تت  وافر ف  ي أداة البح  ث ويع  د الاختب  ار ص  ادقاً حينم  ا يق  يس    

ولكي يتم التحقق من صدق الاختبار ويكون محققاً للأهداف الت ي وض ع    ) ٣٥ ،   ١٩٩٩ووهيب ،   
   -:من اجلها اعتمد الباحثان في إيجاد الصدق على الآتي 

   -: الصدق الظاهري -١
، وان ) ٢٧٤ ، ٢٠٠٠ع لاوي ،  (وهو ان يكون الاختبار صادقاً ف ي ص ورته الظاهري ة            

أن يق رر ع دد م ن الخب راء والمحكم ين      "أفضل وسيلة للتحقق من الصدق الظاهري للاختبار ه ي     
 ، وي دل  (Eble , 1972 , p. 566)" . م دى تحقي ق الفق رات لل صفة أو ال صفات الم راد قياس ها       

الصدق الظاهري على المظهر العام للاختبار بوصفه وسيلة من وس ائل القي اس أي أن ه ي دل عل ى        
وللتأك  د م  ن  ) . ٢٣٩ ، ١٩٧٩أب  و لب  دة ،  . (الاختب  ار للمتعلم  ين ووض  وح فقرات  ه   م  دى ملائم  ة  

صلاحية الفقرات المكونة للاختبار م ن حي ث س لامتها وش مولها للم ستويات المعرفي ة المطلوب ة ،            
عل  ى %) ٨٠(واعتم  د ن سبة اتف اق   ) ٦(ت م ع رض الاختب  ار عل ى مجموع ة م  ن الخب راء الملح ق       

حظات المحكمين تم إج راء بع ض التع ديلات ل بعض الفق رات حت ى       صحة الفقرات وفي ضوء ملا  
  ). ١٢(فقرة الملحق ) ٣٠(أصبح الاختبار بصيغته النهائية يضم 

  
   -: صدق المحتوى -٢
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ان الاختبار يُعد صادقاً عندما يُبن ى عل ى الم واد الت ي يتعلمه ا الطلب ة ويك ون مت درجاً ف ي             
   (Farr , 1970 , p. 30). ي المرحلة التي هم فيها صعوبته ويخبر ما متوقع منهم ان يحققوه  ف

ويعد صدق المحتوى من أكثر أنواع الصدق صلاحية للاستعمال لاسيما فيما يتعل ق منه ا         
في ح الات قي اس التح صيل ال صفي والتح صيل الأك اديمي والمه ارات الفردي ة ويق صد ب ه الم دى                  

ملح  م ، . (ون م ن المواض يع والعملي ات    ال ذي يمث ل في ه الاختب ار ن صاً مح دداً م  ن المحت وى المك         
قط امي وآخ رون ،   . (، ويشير ص دق المحت وى إل ى ال صفات الداخلي ة للاختب ار       ) ٢٧١ ،  ٢٠٠٩
غ انم،  . (، ويُعد بناء الخارطة الاختبارية مؤشراً من مؤش رات ص دق المحت وى       ) ٢٧٣ ،   ٢٠٠٣
١٠٢ ، ١٩٩٧.(  

ولي ة م ع الأه داف ال سلوكية عل ى      عرض الباحثان فقرات الاختبار التحصيلي ب صيغته الأ        
مجموع   ة م   ن الخب   راء والمتخص   صين ف   ي اللغ   ة العربي   ة وطرائ   ق تدري   سها والعل   وم النف   سية    

لمعرف  ة أرائه  م وملاحظ  اتهم ب  صدد ص  لاحية فق  رات     ) ٦الملح  ق (والتربوي  ة والقي  اس والتق  ويم   
س  لامة بنائه  ا الاختب  ار م  ن حي  ث تغطيته  ا لمحت  وى الموض  وعات الت  سعة م  ن الكت  اب المق  رر ، و  

  . ومدى ملائمتها لمستوى طالبات الصف الرابع الأدبي 
وف  ي ض  وء الملاحظ  ات الت  ي ق  دمها الخب  راء والمتخص  صون ، ع  دل الباحث  ان بع  ض            

ف  أكثر م  ن موافق  ة الخب  راء مقياس  اً لقب  ول الفق  رة ، وق  د   %) ٨٠(الفق  رات واعتم  د الباحث  ان ن  سبة 
  ) . ١٢الملحق ( فتمَّ الإبقاء عليها حصلت جميع الفقرات على هذه النسبة فأكثر

   -: صياغة تعليمات الاختبار -هـ
بعد إعداد فقرات الاختبار والتأكد من صلاحيتها ارتأى الباحثان وضع تعليم ات الاختب ار         

   -:على النحو الآتي 
  
   -: تعليمات الإجابة -١

ض حة، وت ضمنت   وضع الباحثان تعليمات الإجابة على فقرات الاختبار ، بحي ث تك ون وا         
التعليم  ات ع  دد فق  رات الاختب  ار ، وطلب  ا م  نهن ق  راءة فق  رات الاختب  ار جميعه  ا بدق  ة وت  أن قب  ل      

. وطريق ة ت سجيل الإجاب ة والوق ت المخ صص للإجاب ة       . الإجابة عنها بما ت راه ص حيحاً ومناس باً       
  )١٢٥ ، ٢٠٠٩علام ، (

   -: تعليمات التصحيح -٢
للفق رة  ) ص فراً (ة التي يجاب عنها إجابة ص حيحة و  للفقر) واحدة(خصص الباحثان درجة      

الت ي يج اب عنه  ا إجاب ة غي  ر ص حيحة ، ف  ضلاً ع ن ان الفق  رات المتروك ة والفق  رات الت ي تحم  ل        
أكث  ر م  ن اختي  ار واح  د ، والفق  رات الت  ي لا تك  ون الإجاب  ة عنه  ا واض  حة ت  م معاملته  ا معامل  ة           

  . الإجابات غير الصحيحة 
  
  
   -:لأداة البحث  العينة الاستطلاعية -و

للتأكد من صلاحية فق رات الاختب ار ت م تطبيق ه عل ى عين ة مماثل ة لعين ة البح ث الأساس ية                
طالب ة  ) ٩٢(تقريباً من طالب ات ال صف الراب ع ف ي ثانوي ة المؤمن ة للبن ات ف ي بعقوب ة وتألف ت م ن             

 الموض وعات  اللاتي درسن الموضوعات نفسها لمادة قواعد اللغة العربية وبع د التأك د م ن إكم ال          
   -:المقررة ، طبق الاختبار على العينة وكان الهدف منه معرفة 

  . الوقت المناسب الذي يستغرقه الاختبار  .١
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  زمن أبطأ طالبة + زمن أسرع طالبة 
٢ 

٥٥ + ٣٥   
٢ 

 . تشخيص الفقرات غير الواضحة لغرض إعادة صياغتها  .٢
إيجاد معامل الصعوبة وقوة التمييز لفقرات الاختبار ، وفاعلية الب دائل الخاطئ ة واس تبعاد        .٣

  . الحة الفقرات غير الص
دقيقة من خلال تسجيل الزمن ال ذي اس تغرقته أس رع طالب ة      ) ٤٥(اتضح الوقت المناسب      

) ٢(مضافاً إليه الزمن الذي اس تغرقته أبط أ طالب ة ف ي الإجاب ة ع ن فق رات الاختب ار مق سماً عل ى                 
  : وبذلك اتضح زمن الاختبار والمعادلة الآتية توضح ذلك 

  
  

  = زمن الاختبار 
      
      

   دقيقة ٤٥       =         =             
  
   -: التحليل الإحصائي لفقرات الاختبار -ز

عب د  . (ان التحليل الإحصائي يكشف ع ن م دى ارتب اط الفق رات ب المحتوى الم راد قياس ه              
  )٤١٤ ، ١٩٨٣الرحمن ، 

وبعد تصحيح إجابات طالبات العينة الاس تطلاعية ت م ترتيبه ا م ن أعل ى درج ة إل ى أدن ى               
بوصفها أفضل نسبة يمكن أخ ذها ف ي إيج اد      %) ٢٧(وأدنى   %) ٢٧( وتم اختيار أعلى     درجة ، 

الزوبع  ي . (ص  عوبة الفق  رة وذل  ك لأنه  ا تق  دم مجم  وعتين بأق  صى م  ا يمك  ن م  ن حج  م وتم  ايز           
  ) ٧٤ ، ١٩٨١وآخرون ، 

طالب ة تراوح ت درج ات    ) ٢٥(وقد بلغ عدد الطالبات في كلت ا المجم وعتين العلي ا وال دنيا          
) ٤٧-٣٣(درج  ة ودرج  ات المجموع  ة ال  دنيا كان  ت م  ا ب  ين    ) ٩٠-٦٢(موع  ة العلي  ا م  ا ب  ين  المج

   -:درجة ، ثم إيجاد مستوى الصعوبة وقوة التمييز لكل فقرة على النحو الآتي 
   -: مستوى صعوبة الفقرات -١

اب ة  يعتمد تقدير معامل صعوبة الفقرة على النسبة المئوي ة لع دد الطالب ات اللات ي أجَ بْنَ إج           
ص حيحة عل  ى الفق  رة ، وه  ذا يعن ي أن  ه كلم  ا ك  ان معام  ل ال صعوبة عالي  اً دل عل  ى س  هولة الفق  رة     

، ) ٢٥١ ، ٢٠٠٩ع  لام ، . (وب  العكس كلم  ا ك  ان معام  ل ال  صعوبة قل  يلاً دل عل  ى ص  عوبة الفق  رة 
 ٠٫٢٢(وبعد حساب مستوى صعوبة كل فقرة من فقرات الاختبار وجد أنها كانت تتراوح ما ب ين        

ويستدل من ذلك ان فق رات الاختب ار جميعه ا تع د مقبول ة وص الحة للتطبي ق ومعام ل            ) . ٠٫٩٨ –
، وي رى بل وم ان الاختب ارات تع د جي دة إذا كان ت فقراته ا تتب اين         ) ١٤(صعوبتها مناس ب الملح ق      

   (Bloom , 1971 , p. 60)%) . ٨٠ -% ٢٠(في مستوى صعوبتها ما بين 
   -: قوة تمييز الفقرة -٢

م  ل تميي  ز الفق  رة إل  ى درج  ة تميي  ز الفق  رة ب  ين مرتفع  ي التح  صيل ومنخف  ضي     ي  شير معا  
، إذ ان الفق  رة غي  ر ق  ادرة عل  ى التميي  ز ب  ين    ) ٢٥٤ ، ٢٠٠٩ع  لام ، . (التح  صيل م  ن الط  لاب  

 , Ellis). المجيبين في الخصيصة المراد قياسها ينبغي استبعادها أو تعديلها وتجريبها من جدي د  
1976 , p. 56) حساب قوة تمييز كل فقرة م ن فق رات الاختب ار وج د أنه ا كان ت تت راوح         ، وبعد

وهذا يعني ان فقرات الاختبار جميعها مقبولة ، وقد ع دلت الفق رات الت ي    ) ٠٫٧٦ – ٠٫٢(ما بين  
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وقُبل ت الفق رات الت ي ك ان معام ل تمييزه ا         %) ٣٩(و%) ٢٠(كان معامل تمييزها محصوراً بين      
  )  ١٣ ، ١٩٩٩الظاهر وآخرون ، )(١٤(ملحق . جيدة ومقبولة فما فوق فهي تعد فقرة %) ٤٠(

   -: فاعلية البدائل الخاطئة -٣
يكون البديل الخاطئ فاعلاً عندما يجذب إليه عدداً من طالبات المجموعة ال دنيا أكث ر م ن        

  )١٢٩ ، ١٩٩٨البغدادي ، . (عدد طالبات المجموعة العليا 
  . ت هذا الغرض وقد أتضح جميع بدائل الاختبار قد حقق  

   -: ثبات الاختبار -٤
م  ن اج  ل اعتم  اد أي باح  ث عل  ى أداة بحث  ه للح  صول عل  ى معلوم  ات دقيق  ة ت  ساعده ف  ي       

تحقي ق أه داف بحث ه ، لاب د م ن أن يت صف بالثب ات ، ف ضلاً ع ن ان مفه وم ثب ات الاختب ار يتعل  ق             
) ٢٣١ ، ٢٠٠٩م ، ع لا . (بمدى دقة درجات الاختبار كدليل أو مؤشر للتحصيل الفعل ي للط لاب     

. ، أو هو مدى الدقة والإتقان أو الاتساق الذي يقيس ب ه الاختب ار الظ اهرة الت ي وض ع م ن أجله ا         
  ) ٢٧٨ ، ٢٠٠٠علاوي ، (

طريق  ة ال  صور المتكافئ  ة وطريق  ة   (وهنال  ك طرائ  ق متع  ددة لقي  اس ثب  ات الاختب  ار منه  ا      
م ل ثب ات الاختب ار بطريق ة التجزئ  ة     ، وت م ح ساب معا  ) إع ادة الاختب ار وطريق ة التجزئ ة الن صفية     

الن صفية للفق  رات ب  صورة فردي  ة وزوجي ة والت  ي تع  د م  ن أكث  ر الط رق ش  يوعاً ف  ي إيج  اد الثب  ات     
   -:للاختبارات التحصيلية كونها تتميز بأنها

  . تجنب الفاحص مشكلة إعادة الفحص أو إعداد صور متكافئة للاختبار  -١
ى حال  ة التلمي  ذ العلمي ة والنف  سية وال  صحية ،  تلغ ي أث  ر التغيي  ر ال ذي يمك  ن ان يط  رأ عل     -٢

  ) ٢٦٣ ، ٢٠٠٩ملحم ، . (وتؤثر بالتالي على مستوى أدائه للاختبار 
إذ طبق الاختبار على العينة الاستطلاعية ، وتم اس تخدام معام ل ارتب اط بيرس ون لإيج اد         

ختب  ار فق  ط   ، ونظ  راً للقيم  ة الناتج  ة م  ن معام  ل ارتب  اط بيرس  ون لن  صف الا     ٠٫٦٣الثب  ات فبل  غ  
وه  ي قيم  ة مقبول  ة ف  ي ) ٠٫٧٨(فاس  تعمل بع  دها معادل  ة الت  صحيح س  بيرمان ب  راون وبل  غ الثب  ات  

  ) ٨(الملحق . الاختبارات غير المقننة 
   -: الصيغة النهائية للاختبار -٥

بعد إنهاء الإجراءات والإحصائيات الخاص ة بالاختب ار وفقرات ه أص بح الاختب ار ب صيغته          
فق رات م ن ن وع    ) ١٠(فقرة موزعة على ثلاثة أس ئلة ض م ال سؤال الأول    ) ٣٠(من النهائية مؤلفاً   

فق رات  ) ١٠(و) ال صح والخط أ  (فق رات م ن ن وع    ) ١٠(الاختيار من متعدد وض م ال سؤال الث اني          
  . من نوع التكميل 

  
   -:تطبيق التجربة : ًسابعا 

   -:اتبع الباحثان في أثناء تطبيق التجربة الإجراءات الآتية   
عن  د اس  تكمال متطلب  ات إج  راء التجرب  ة وتحقي  ق التك  افؤ وتحدي  د الم  ادة  : في  ذ التجرب  ة تن -١

العلمية اوكلت المهم ة للباحث ة بتطبي ق التجرب ة عل ى طالب ات مجموع ات البح ث ال ثلاث              
 ، بتدريس ثلاث حصص أسبوعياً لمجموعات البحث الثلاث واس تمر  ٢٩/٩/٢٠٠٩يوم  

 ، إذ ٢٠١٠-٢٠٠٩ل م  ن الع  ام الدراس  ي   ت  دريس ه  ذه المجموع  ات ف  ي الن  صف الأو    
   . ١٤/١/٢٠١٠انتهت التجربة بتاريخ 
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   ٢) ق–ل (
 ق

   ) صمج) (مج س (– س ص مجن 
  

  ]٢)مج ص (– ٢ن مج ص]  [٢) سمج (– ٢سمج ن [ 
 

درّست الباحثة نفسها مجموعات البحث الثلاث وفق اً للخط ط التدري سية الت ي ت م اع دادها         -٢
بالاعتم  اد عل  ى ال  سبر الت  شجيعي ف  ي ت  دريس طالب  ات المجموع  ة التجريبي  ة الأول  ى ،        

موعة التجريبية الثاني ة ، والطريق ة الاعتيادي ة     والسبر التبريري في تدريس طالبات المج     
 . في تدريس طالبات المجموعة الضابطة 

تم اخبار طالبات عين ة البح ث بموع د الاختب ار قب ل أس بوع       : تطبيق الاختبار التحصيلي   -٣
وت م تطبي ق الاختب ار    . من موعد إجرائه وذلك لك ي تتكاف أ مجموع ات البح ث للتهي ؤ ل ه             

م ، وف ي وق ت واح د ف ي ال ساعة      ٣٠/١٢/٢٠٠٩لاث بت اريخ  على مجموعات البحث ال ث  
 .صباحاً ) ٩٫٤٥(

 عل ى طالب ات مجموع ات البح ث     ١٤/١/٢٠١٠وتم إعادة تطبيق الاختب ار نف سه بت اريخ        -٤
يوم اً عل ى   ) ١٤(صباحاً لمعرفة الاحتف اظ ل ديهن ، بع د م رور     ) ١١(الثلاث في الساعة  

 ) . ١٧(الملحق . الاختبار الأول 
ت  م وض  ع إجاب  ة أنموذجي  ة لجمي  ع الفق  رات ت  م الاعتم  اد عليه  ا ف  ي        :  الاختب  ار طريق  ة ت  صحيح 

، حي   ث ت   م وض   ع مع   ايير لت   صحيح الإجاب   ات ع   ن فق   رات  ) ١٣(الملح   ق . ت   صحيح الاختب   ار 
  . الاختبار 

   -:الوسائل الإحصائية : ًثامنا 
   -:يةاستعمل الباحثان في إجراءات البحث وتحليل نتائجه الوسائل الإحصائية الآت  

   -: تحليل التباين الأحادي -١
اس  تعمل لمعرف  ة دلالات الف  روق ب  ين مجموع  ات البح  ث ال  ثلاث عن  د التك  افؤ الإح  صائي    

درج ة اللغ ة العربي ة للع ام الدراس ي ال سابق ، والعم ر الزمن ي ، والتح صيل            (لعدد من المتغي رات     
ج اختب  ار التح  صيل واختب  ار   ، واس  تعمل ف  ي نت  ائ  ) الدراس  ي للوال  دين ، واختب  ار الق  درة اللغوي  ة   

  )٤٥١ ، ٢٠٠٠الراوي ، . (الاحتفاظ 
   -) :٢كا( مربع كاي -٢

  ) . تحصيل الأبوين(استعمل لمعرفة دلالات الفروق بين مجموعات البحث الثلاث في   
  =   ك   

  : إذ إن 
  . التكرار الملاحظ : ل 
  )٢٩٣ ، ١٩٧٧البياتي وزكريا ،  (      التكرار المتوقع : ق 
  
  
   -:معامل ارتباط بيرسون  -٣

استعمل لاستخراج معامل ثبات الاختبار بطريقة التجزئ ة الن صفية وح ساب معام ل ثب ات             
  . الاختبار البعدي والاحتفاظ 

  
  = ر 
   
  

  : إذ تمثل 
  . معامل ارتباط بيرسون ) : ر(
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 -١٣٤-

  س ٢
 س + ١

  م
 ك 

  د  م–ع م
    

  . عدد أفراد العينة ) : ن(
  . قيم المتغير الأول ) س(
  )١٨٣ ، ١٩٧٧البياتي وزكريا ، (    . قيم المتغير الثاني ) : ص(

  : براون – معادلة سبيرمان -٤
درج  ات الفق  رات الفردي  ة  (اس  تعمل ف  ي ت  صحيح معام  ل الارتب  اط ب  ين جزئ  ي الاختب  ار       

  .  بعد استخراجه معامل ارتباط بيرسون ) والزوجية
  

   = ١١س
  

  : إذ تمثل 
  . معامل ثبات درجات الاختبار ككل  : ١١س
  . ات نصف الاختبار معامل ثب) : س(

  )١٧٤ ، ١٩٩٠الإمام وآخرون ،       (        
  
   -: معامل صعوبة الفقرة -٥

  . استعمل لحساب صعوبة كل فقرة من فقرات الاختبار التحصيلي   
  

  = ص 
  

  : حيث ان 
  . صعوبة الفقرة : ص 

لعلي  ا مجموع  ة الأف  راد ال  ذين أج  ابوا ع  ن الفق  رة ب  صورة ص  حيحة ف  ي ك  ل م  ن المجم  وعتين ا : م 
  . والدنيا 

  . مجموعة عدد الأفراد في كل من المجموعتين العليا والدنيا : ك 
  )٧٥ت ، .الزوبعي وآخرون ، د(           

   -: معامل تمييز الفقرة -٦
  .استعمل لحساب قوة تمييز فقرات الاختبار البعدي   

  
  = ت 

  : إذ تمثل 
  . قوة تمييز الفقرة : ت 

  . ة عن الفقرة من المجموعة العليا مجموع الإجابات الصحيح : عم
  . مجموع الإجابات الصحيحة عن الفقرة من المجموعة الدنيا  : دم

  . نصف مجموع نعدد الأفراد في كل المجموعتين العليا والدنيا  :   
  )٧٩ت ، .الزوبعي وآخرون ، د  (          

  
   -: فاعلية البدائل -٧

 لفقرات الاختيار من متعدد الت ي ت ألف منه ا    استعمل لحساب فعالية البدائل غير الصحيحة   
  . وبذلك وجد ان جميع الفقرات ذات فعالية جيدة . الاختبار 

١  
٢ 

١  
٢ 
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 -١٣٥-

   و م حـ
 ن   

  
   - :(Tuke) اختبار توكي -٨

 لمعرف  ة دلال  ة الف  روق لأي مجموع  ة م  ن مجموع  ات       (Tuke)اس  تعمل اختب  ار ت  وكي     
  . البحث الثلاث 

  
HSD = q   

  
  )١١(ة من الجدول  هي القيمة الحرجة المستخرجqحيث    

  . حسب    المطلوبة 
  . وسط المربعات للخطأ الذي يتم حسابه من تحليل التباين : و م حـ 

  ) .  حجم عينة الخلية(حجم الخلية : ن 
  )٣٧٠ ، ٢٠٠٠عودة وخليل ،  (              

  الفصـــل الرابع
  عرض النتائج وتفسيرها

  -:عرض النتائج : ًأولا 
 م  ن خ  لال المقارن  ة ب  ين الباحث  ان  اليه  التجرب  ة الت  ي توص  ليع  رض ه  ذا الف  صل نتيج  ة ا  

نتائج التحصيل للمجموعات الثلاث في الاختبار التحصيلي البعدي واختب ار الاحتف اظ ال ذي ج رى      
  ) . ١٦ و١٥(الملحق . تطبيقهما في نهاية التجربة 

  
   -: الاختبار التحصيلي البعدي -أ
  : يلي البعدي  عرض النتائج المتعلقة بالاختبار التحص-

ال  سبر (لمعرف  ة الف  روق ف  ي الاختب  ار التح  صيلي البع  دي ب  ين مجموع  ات البح  ث ال  ثلاث     
 ONE WAY)استعمل الباحثان تحليل التباين الأحادي ) التشجيعي والسبر التبريري والضابطة

ANOVA) يوضح ذلك ) ١٥( والجدول .  
  
  
  )١٥(الجدول 

  البعدي لمجموعات البحث الثلاثتحليل التباين لدرجات الاختبار التحصيلي 
مصدر   القيمة الفائية

  التباين
مجموع 
  المربعات

متوسط 
  المربعات

درجة 
الحر

  ية
المحسو

  بة
  الجدولية

  الدلالة
 ٠٫٠٥  

ب                      ين 
  المجموعات 

٢  ٥٠٦٫٠١١  ١٠١٢٫٠٢٢  

داخ                  ل 
  المجموعات

٨٧  ١٠٫٠١٠  ٨٧٠٫٨٦٧  

  ٨٩    ١٨٨٢٫٨٨٩  المجمـوع

٣٫١١١  ٥٠٫٥٥١  

دال 
عند 

مستوى 
٠٫٠٥  
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 -١٣٦-

  
يشير الجدول أعلاه إلى ان هناك فروقاً بين طالبات مجموعات البحث الثلاث ف ي اختب ار         

التح  صيل البع  دي عل  ى وف  ق أس  لوب الت  دريس وق  د رُف  ضت الفرض  يات ال  صفرية ال  ثلاث ؛ لأن      
عن د درج ة   ) ٣٫١١١(وهي أكبر م ن القيم ة الفائي ة الجدولي ة       ) ٥٠٫٥٥١(القيمة الفائية المحسوبة    

، وه  ذا يؤك  د ان هن  اك فروق  اً ذات دلال  ة إح  صائية ف  ي   ) ٠٫٠٥(وم  ستوى دلال  ة ) ٨٩-٢(حري  ة 
  . التحصيل لدى طالبات مجموعات البحث الثلاث على وفق متغير الأساليب التدريسية 

ونظراً لكون تحليل التباين يظهر لنا الفروق بين المجموع ات ولك ن لا يح دد اتجاهه ا ل ذا                
  .مال اختبار توكي ارتأت الباحثة استع

  
   -:اختبار توكي في الاختبار التحصيلي البعدي  -

 لإج  راء (Tuke)ولمعرف  ة دلال  ة الف  روق لأي مجموع  ة اس  تعمل الباحث  ان اختب  ار ت  وكي    
المعالجات الإحصائية وبما أن مجموعات البحث الثلاث متساوية في عدد أف راد العين ة ل ذا ارت أى         

  )٣٦٨، ٢٠٠٠عودة وخليل، . (الباحثان استعمال اختبار توكي 
  
  )١٦(الجدول 

  اختبار توكي لمجموعات البحث الثلاث في الاختبار التحصيلي البعدي
متوسط   المجموعات

  الفروق
الخطأ 

  المعياري
مستوى 

  الدلالة
  التجريبية الأولى     التجريبية الثانية 

  الضابطة 
-٢٫٥٣*  

٥٫٥٠*  
٨١٧  
٨١٧  

٠٠٧  
٠٠٠  

  لتجريبية الأولى التجريبية الثانية     ا
  الضابطة

٢٫٥٣*  

٥٫٠٣*  
٨١٧  
٨١٧  

٠٠٧  
٠٠٠  

        الضابطة 
التجريبية الثانية             التجريبية الأولى

-٥٫٥٠*  
-٨٠٣*  

٨١٧  
٨١٧  

٠٠٠  
٠٠٠  

 
اظه  ر اختب  ار ت  وكي وج  ود ف  رق ب  ين المجموع  ة التجريبي  ة الأول  ى والمجموع  ة ال  ضابطة           -

 ٥٫٥٠ كانت قيمة اختبار توكي المح سوبة ت ساوي      لمصلحة المجموعة التجريبية الأولى حيث    
ودرج  ة حري  ة ) ٠٫٠٥( عن  د م  ستوى دلال  ة  ٣٫١١١وه  ي أكب  ر م  ن القيم  ة الجدولي  ة البالغ  ة   

، وبه  ذا ن  رفض الفرض  ية ال  صفرية ، حي  ث يوج  د ف  رق ب  ين المجموع  ة التجريبي  ة      ) ٨٩٫٢(
  . الأولى والمجموعة الضابطة 

وع   ة التجريبي  ة الثاني   ة والمجموع  ة ال   ضابطة   اظه  ر اختب  ار ت   وكي وج  ود ف   رق ب  ين المجم     -
لم  صلحة المجموع   ة التجريبي   ة الثاني   ة حي   ث كان  ت قيم   ة اختب   ار ت   وكي المح   سوبة ت   ساوي    

ودرج ة  ) ٠٫٠٥(عند مستوى دلالة ) ٣٫١١١(وهي أكبر من القيمة الجدولية البالغة       ) ٨٫٠٣(
جموع ة التجريبي ة   ، وبهذا نرفض الفرضية الصفرية حيث يوجد ف رق ب ين الم       ) ٨٩٫٢(حرية  

 . الثانية والمجموعة الضابطة 
لم يظهر اختبار توكي فرقاً بين المجموعتين التجريبيتين الأولى والثانية لأن القيمة المح سوبة           -

عن   د م   ستوى دلال   ة ) ٣٫١١١(وه   ي أص   غر م   ن القيم   ة الجدولي   ة البالغ   ة ) ٢٫٥٣(ت   ساوي 
فرية ، حي ث لا يوج د ف رق ب ين     ، وبه ذا نقب ل الفرض ية ال ص    ) ٨٩٫٢(ودرجة حري ة    ) ٠٫٠٥(

  . يةالمجموعة التجريبية الأولى والثان
   -: اختبار الاحتفاظ -ب
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 -١٣٧-

 لمعرف ة الف روق ف ي    (ONE WAY ANOVA)وت م اس تعمال تحلي ل التب اين الأح ادي        
) ال سبر الت شجيعي وال سبر التبري ري وال ضابطة     (اختبار الاحتف اظ ب ين مجموع ات البح ث ال ثلاث       

  .  ذلك يوضح ) ١٧(والجدول 
  )١٧(الجدول 

  تحليل التباين لدرجات اختبار الاحتفاظ لمجموعات البحث الثلاث
مصدر   القيمة الفائية

  التباين
مجموع 
  المربعات

متوسط 
  المربعات

درجة 
  الجدولية  المحسوبة  الحرية

  الدلالة
 ٠٫٠٥  

ب                      ين 
  المجموعات 

٢  ٤٨٩٫٨٧٨  ٩٧٩٫٧٥٦  

خ                  ل دا
  المجموعات

٨٧  ١٠٫٨٥٧  ٩٤٤٫٥٦٧  

  ٨٩    ١٩٢٤٫٣٢٢  المجمـوع

٣٫١١١  ٤٥٫١٢١  

دال 
عند 

مستوى 
٠٫٠٥  

إلى ان هناك فروقاً بين طالبات مجموعات البحث الثلاث في اختب ار     ) ١٧(يشير الجدول     
الاحتفاظ على وفق أسلوب التدريس وقد رُفضت الفرض يات ال صفرية ال ثلاث؛ لأن القيم ة الفائي ة            

-٢(عن  د درج  ة حري  ة ) ٣٫١١١(لقيم  ة الفائي  ة الجدولي  ة وه  ي أكب  ر م  ن ا) ٤٥٫١٢١(المح  سوبة 
، وه   ذا يؤك  د ان هن   اك فروق   اً ذات دلال  ة إح   صائية ف   ي اختب   ار   ) ٠٫٠٥(وم  ستوى دلال   ة  ) ٨٩

  . الاحتفاظ لدى طالبات مجموعات البحث الثلاث على وفق متغير أساليب التدريس 
 لإج  راء (Tuke)ت  وكي ولمعرف  ة دلال  ة الف  روق لأي مجموع  ة اس  تعملت الباحث  ة اختب  ار    

المعالجات الإحصائية وبما أن مجموعات البحث الثلاث متساوية في عدد أف راد العين ة ل ذا ارت أى         
  )٣٦٨، ٢٠٠٠عودة وخليل، . (الباحثان استعمال اختبار توكي 

  
  
  
  
  
  )١٨(الجدول 

  اختبار توكي لمجموعات البحث الثلاث في اختبار الاحتفاظ 
متوسط   المجموعات

  الفروق
لخطأ ا

  المعياري
مستوى 

  الدلالة
   التجريبية الثانية التجريبية الأولى   

  الضابطة 
-١٫٨٣  

٥٫٩٠*  
٨٥١  
٨٥١  

٠٨٥  
٠٠٠  

   التجريبية الأولى التجريبية الثانية   
  الضابطة

١٫٨٣  
٧٫٧٣*  

٨٥١  
٨٥١  

٠٨٥  
٠٠٠  

  الضابطة 
  التجريبية الثانية       التجريبية الأولى

-٥٫٩٠*  

-٧٫٧٣*  
٨٥١  
٨٥١  

٠٠٠  
٠٠٠  

 
اظهر اختبار ت وكي وج ود ف رق ب ين المجموع ة التجريبي ة الأول ى والمجموع ة ال ضابطة            -

لمصلحة المجموعة التجريبي ة الأول ى حي ث كان ت قيم ة اختب ار ت وكي المح سوبة ت ساوي               
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 -١٣٨-

) ٠٫٠٥(عن د م ستوى دلال ة    ) ٣٫١١١(وهي أكب ر م ن القيم ة الجدولي ة البالغ ة         ) *٥٫٩٠(
ن   رفض الفرض   ية ال  صفرية ، حي   ث يوج   د ف   رق ب   ين  ، وبه   ذا ) ٨٩٫٢(ودرج  ة حري   ة  

  . المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة الضابطة 
اظه ر اختب ار ت وكي وج ود ف رق ب ين المجموع ة التجريبي ة الثاني ة والمجموع ة ال  ضابطة            -

لم صلحة المجموع  ة التجريبي ة الثاني  ة حي ث كان  ت قيم ة اختب  ار ت وكي المح  سوبة ت  ساوي      
) ٠٫٠٥(عن د م ستوى دلال ة    ) ٣٫١١١( القيم ة الجدولي ة البالغ ة      وهي أكب ر م ن    ) *٧٫٧٣(

، وبه   ذا ن   رفض الفرض   ية ال   صفرية حي   ث يوج   د ف   رق ب   ين      ) ٨٩٫٢(ودرج   ة حري   ة  
 . المجموعة التجريبية الثانية والمجموعة الضابطة 

ل  م يظه  ر اختب  ار ت  وكي فرق  اً ب  ين المجم  وعتين التج  ريبيتين الأول  ى والثاني  ة لأن القيم  ة        -
عن   د ) ٣٫١١١(وه   ي أص  غر م   ن القيم   ة الجدولي  ة البالغ   ة   ) ١٫٨٣( ت   ساوي المح  سوبة 

، وبهذا نقبل الفرضية الصفرية ، حي ث لا   ) ٨٩٫٢(ودرجة حرية   ) ٠٫٠٥(مستوى دلالة   
  . يوجد فرق بين المجموعة التجريبية الأولى والثانية 

  : ومن النتائج النهائية في الاختبار التحصيلي والاحتفاظ به ما يلي   
جد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوس ط تح صيل طالب ات المجموع ة التجريبي ة الأول ى            يو •

اللاتي يدرسن قواعد اللغة العربية باستعمال ال سبر الت شجيعي ومتوس ط تح صيل طالب ات        
المجموعة الضابطة اللاتي يدرسن قواعد اللغة العربية بالطريقة الاعتيادي ة عن د م ستوى          

  . عة التجريبية الأولى لمصلحة المجمو) ٠٫٠٥(دلالة 
يوجد فرق ذو دلالة إح صائية ب ين متوس ط تح صيل طالب ات المجموع ة التجريبي ة الثاني ة               •

اللاتي يدرسن قواعد اللغة العربية باس تعمال ال سبر التبري ري ومتوس ط تح صيل طالب ات               
المجموعة الضابطة اللاتي يدرسن قواعد اللغة العربية بالطريقة الاعتيادي ة عن د م ستوى          

 . لمصلحة المجموعة التجريبية الثانية ) ٠٫٠٥(دلالة 
لا يوج  د ف  رق ذو دلال  ة إح  صائية ب  ين متوس  ط تح  صيل طالب  ات المجموع  ة التجريبي  ة          •

الأولى اللاتي يدرسن قواعد اللغة العربي ة باس تعمال ال سبر الت شجيعي ومتوس ط تح صيل               
 العربي ة باس تعمال ال سبر    طالبات المجموعة التجريبية الثانية اللات ي يدرس ن قواع د اللغ ة            

  . في الاختبار التحصيلي والاحتفاظ ) ٠٫٠٥(التبريري عند مستوى دلالة 
   

   -:تفسير النتائج : ًثانيا 
  : من خلال عرض النتائج السابقة يتضح الآتي   

ت  شير النت  ائج إل  ى تف  وق طالب  ات المجموع  ة التجريبي  ة الأول  ى الل  واتي درس  نَ القواع  د        -١
عل   ى طالب   ات المجموع   ة ) طالب   ات ثانوي   ة اليمام   ة للبن   ات(جيعي بطريق  ة ال   سبر الت   ش 

طالب ات ثانوي ة الآم ال    ) (القياس ية (الضابطة اللواتي درسن القواع د بالطريق ة الاعتيادي ة        
  . في درجات الاختبار التحصيلي البعدي ودرجات الاحتفاظ ) للبنات

ل واتي درس نَ القواع د بطريق ة     تشير النتائج إلى تفوق أفراد المجموعة التجريبية الثانية ال   -٢
عل  ى طالب  ات المجموع  ة ال  ضابطة    ) طالب  ات ثانوي  ة اليمام  ة للبن  ات   (ال  سبر التبري  ري  

 ) . طالبات ثانوية الآمال للبنات) (القياسية(اللواتي درسن القواعد بالطريقة الاعتيادية 
الل  واتي ت  شير النت  ائج إل  ى ان  ه لا يوج  د ف  رق ب  ين طالب  ات المجموع  ة التجريبي  ة الأول  ى    -٣

درس  نَّ القواع  د بطريق  ة ال  سبر الت  شجيعي وب  ين طالب  ات المجموع  ة التجريبي  ة الثاني  ة          
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) طالب   ات ثانوي   ة اليمام   ة للبن   ات  (الل   واتي درس   نَ القواع   د بطريق   ة ال   سبر التبري   ري    
  . للمجموعتين التجريبيتين الأولى والثانية 

  
   -: تفسير النتائج المتعلقة باختبار التحصيل -أ

 تحلي  ل النت  ائج ان طالب  ات المجم  وعتين التج  ريبيتين ق  د تف  وقن عل  ى طالب  ات       ظه  ر بع  د   
  : المجموعة الضابطة في الاختبار التحصيلي البعدي وقد يُعزى ذلك إلى الأسباب الآتية 

ان أس   ئلة ال   سبر الت   شجيعي والتبري   ري جلب   ت انتب   اه الطالب   ات وزادت م   ن تركي   زهنَّ    -١
يس الحديثة الت ي ل م ي سبق الت دريس به ا ، مم ا أدى         وتفكيرهنَّ بوصفها من أساليب التدر    

  . إلى زيادة التحصيل 
قد لاق ت القب ول إذ أتاح ت    ) التشجيعي والتبريري(ان هذين النوعين من الأسئلة السابرة        -٢

 . للطالبات فرصة المشاركة الفاعلة في الدرس 
يث  ة ف  ي  يع  د ه  ذان النوع  ان م  ن الأس  ئلة ال  سابرة ال  سالف ذكرهم  ا م  ن الأس  اليب الحد         -٣

الت  دريس الت  ي تنق  ل الطالب  ات م  ن متلقي  ات إل  ى م  شاركات وف  اعلات ون  شيطات وله  ن       
 ، ٢٠٠٨نبه  ان ، . (وج  ود داخ  ل غرف  ة ال  صف ، خ  صوصاً إذا م  ا أح  سن اس  تعمالها      

١٧٠-١٦٩( 
ساعد هذان النوعان من الأسئلة على جعل المعلومات منظم ة ومتسل سلة ومح ددة داخ ل         -٤

الم شاركة الفاعل ة وإث ارة الأس ئلة والاستي ضاح والمناق شة       الصف مما دفع الطالبات إل ى    
 . مما أدى إلى زيادة تحصيلهن 

س  اعد ه  ذان النوع  ان م  ن الأس  ئلة عل  ى رف  ع الم  ستويات المنخف  ضة والمتوس  طة ل  دى         -٥
طالب  ات المجم   وعتين التج   ريبيتين مم   ا زاد م   ن التفاع  ل ال   صفي مم   ا أدى إل   ى زي   ادة    

 . تحصيلهنَّ 
والتبريري  ة داخ  ل ال  صف تنق  ل الم  درس م  ن دور الملق  ن إل  ى دور      الأس  ئلة الت  شجيعية   -٦

الموجه والمشرف والمعزز مما ولد لدى طالبات المجموعتين التجريبيتين شعوراً ب أنهنّ     
 . مصادر مهمة للمعلومات مما أثر إيجابياً في تحصيلهنَّ 

المع  ارف أس  ئلة ال  سبر الت  شجيعي والتبري  ري ت  سمح ببن  اء المعرف  ة الجدي  دة عل  ى قاع  دة   -٧
 . السابقة ، وبالتالي يؤمن ارتباط المعرفة وتكاملها 

 م  ن خ  لال أس  ئلة ال  سبر ي  تمكن الم  تعلم م  ن اكت  شاف م  وطن خطئ  هِ أو موض  ع ض  عفه       -٨
 . وقوته ، وهذا ما يسمى بالتقويم الذاتي ، مما أدى إلى زيادة التحصيل

وم ات م ن الكت اب     درس ت الباحث ة المجموع ة ال ضابطة بالطريق ة الاعتيادي ة ونق ل المعل        -٩
المدرسي ومناقشتها باقتضاب وقلة توجي ه الأس ئلة للطالب ات وه ذا يع ود إل ى ان ال درس             

 .يتسم بالجمود 
 ان الطريق ة الاعتيادي  ة ف  ي ت دريس قواع  د اللغ  ة العربي ة لطالب  ات المجموع  ة ال  ضابطة      - ١٠

 .اتتهنَّ على استظهار تلك المعلوماعتمدت على حفظ الطالبات للمعلومات ومدى قدرا
 يُعزى هذا التفوق إل ى فاعلي ة أس لوب ال سبر الت شجيعي وال سبر التبري ري ب ين ص فوف                 - ١١

الطالبات ، وجعل الطالب ات ي ستعملنَ الأس لوبين وف ق ق دراتهنَّ العقلي ة م ن خ لال ط رح             
الأس  ئلة الت   شجيعية والتبريري   ة م   ن قب   ل الباحث   ة ، لأن ه   ذه الأس   ئلة المطروح   ة تلب   ي   

اه  ات الطالب  ات داخ  ل حج  رة الدراس  ة ، وتنم  ي طرائ  ق   حاج  ات ورغب  ات ومي  ول واتج 
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التفكير العلمي السليم في أذهان الطالب ات وتجعله ن يفك رنَ ع ن طري ق ق دراتهنَّ العقلي ة            
  . للوصول إلى الإجابات حول الأسئلة المطروحة 

 ان أس  لوبي ال  سبر الت  شجيعي وال  سبر التبري  ري يجع  لا الطالب  ات يعتم  دنَ عل  ى أنف  سهنَّ    - ١٢
الثق  ة بنفوس   هنَّ ، وه  ي ت   ساعد عل  ى ال  تعلم ال   ذاتي م  ن خ   لال ط  رح الأس   ئلة       وزي  ادة  

  . والإجابة عنها 
ويُعزى تفوق أسلوبي السبر الت شجيعي وال سبر التبري ري ، إل ى أنهم ا يعطي ان للطالب ات             - ١٣

ج واً م  ن الحري ة ي  ؤمن له  ن الق درة عل  ى التفكي ر ، والوص  ول إل  ى الإجاب ة الهادف  ة ع  ن       
ويعتم  د الأس  لوبان عل  ى . ن خ  شية أو خ  وف إل  ى تقيي  د ن  شاطهن  الأس  ئلة المطروح  ة دو

نشاط المتعلم والخبرة والمعلومات التي يمتلكه ا ، وان ه ذا الن شاط ال ذاتي والخب رة الت ي            
  . يقوم بها المتعلم بنفسهِ هما اللذان يبقيان معه في النهاية 

 التربوي ون نتيج ة للبح ث    ان الأسئلة هي أحد الاتجاهات المعرفية في التفكير الت ي أدخله ا       
والدراسة لتثري طرائق التعليم وال تعلم وت ساعد المعل م ب صورة واض حة عل ى تنمي ة التفكي ر ل دى               

  )١١٨-١١٧ ، ١٩٨٤رواشدة ، . (المتعلمين 
 ان أسلوبي ال سبر الت شجيعي وال سبر التبري ري يحف زان الطالب ات عل ى المتابع ة، وذل ك            - ١٤

اف ، والإجاب  ة ع  ن الأس  ئلة الت  ي ت  واجههن  ع  ن طري  ق الاستق  صاء والبح  ث والاستك  ش 
الرئيسة منها والفرعية ، بع د تزوي دهنَّ بتغذي ة راجع ة م ن قب ل المدرس ة، لمواجه ة ك ل                

  . الصعوبات في المواقف التعليمية المختلفة 
ان توجي ه الأس  ئلة إل ى المتعلم  ين ب  دلاً م ن تق  ديم الحق ائق يزي  د م  ن مق دار ال  تعلم ودرج  ة         

  )١٥١ ، ١٩٨٤توق وعبد الرحمن ، . ( الدراسية وتعلم المزيد حول الموضوع الاهتمام بالمادة
 ان تفوق الطالبات الل واتي درس ن القواع د بأس لوب ال سبر الت شجيعي وال سبر التبري ري                - ١٥

يعود إلى ان الأسئلة التشجيعية والتبريرية تمنح ان للطالب ات كثي راً م ن التغذي ة الراجع ة           
البات على التفكير العلمي ال سليم والاعتم اد عل ى ال نفس      الفورية وهذه بدورها تشجع الط    

  )٣٦٤ ، ٢٠٠٩عطية ، .(للوصول إلى الإجابة الصحيحة
 تؤكد خلاص ة البح وث والدراس ات ف ي مج ال ط رح الأس ئلة ال صفية أن ه حينم ا يط رح                   - ١٦

المدرس  ون أس  ئلة أكث  ر ، وي  ستعملون أنواع  اً مختلف  ة منه  ا، ف  إن تعل  يم المتعلم  ين يك  ون    
 ان اس تخدام أس ئلة التفكي ر    (Redfield & Roussexu)ذلك أظهرت دراس ة  ك. أفضل 

ج ابر  .  ( تنم ي التفكي ر عن د المتعلم ين    (Higher Order Questions)عالية الم ستوى  
 ،٦٣-٦٢ ، ٢٠٠٠(  

 (Clarily) وكذلك ان هذا الن وع م ن الأس ئلة يم نح فرص ة للم تعلم ك ي يوض ح ويف سر                   - ١٧
 أو يوس   ع اس   تجابته (Justify) ويب   رر كلام   ه  ،(Focus) ويرك   ز (Extend)ويطي   ل 
  )١٣٤ ، ٢٠٠٧الحصري ويوسف ،  (.الأولى 

 ان الأسئلة الصفية ومن ضمنها الأسئلة السابرة بأنواعها الكثي رة والمتع ددة أساس ية ف ي       - ١٨
استعمالها ف ي ت دريس الم واد الدراس ية كاف ة ، وت ساعد المتعلم ين عل ى تط وير أفك ارهم              

وتجع ل المتعلم ين   .  م ستوياتهم العقلي ة ف ي ص فوفهم الدراس ية         ومعلوماتهم على مختل ف   
. يوظفون جهودهم وتفكيرهم ومعلوماتهم للتوصل إل ى الإجاب ة ع ن الأس ئلة المطروح ة        

ويكون المدرس هو المت ابع لأجوب ة الطلب ة ع ن الأس ئلة وت شجيعهم وح ثهم عل ى تحقي ق              
  .  الراجعة للمادة العلمية الإجابة الصحيحة عن طريق المتابعة والاهتمام بالتغذية
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 ان الأسئلة السابرة لها مكانة كبيرة في عملية التدريس وتحمل الطلبة زي ادة ف ي التفكي ر      - ١٩
والأس ئلة  . بين صفوفهم وتثير تركيزهم ف ي تق ديم الإجاب ة ع ن ه ذه الأس ئلة المطروح ة             

الحق ائق  السابرة تساعد الطلب ة عل ى زي ادة المع ارف والمعلوم ات ولا تجعله م يت ذكرون              
والتعميم  ات والمب  ادئ العلمي  ة وإنم  ا يعتم  دون عل  ى الفه  م العمي  ق له  ذه المعلوم  ات ع  ن    

  . طريق التفكير العلمي السليم 
وق د ج  اءت نتيج  ة ه  ذه الدراس  ة متفق  ة م  ع نت  ائج بع  ض الدراس  ات ال  سابقة الت  ي أظه  رت     

ال تعلم المعرف ي ، كم ا    نتائجها ان استعمال السبر حقق نتائج إيجابية مم ا انعك س عل ى التح صيل و         
ف   ي ح   ين ل   م تتف   ق نت   ائج  ، ) ٢٠٠٩ال   دهلكي ، (، ودراس   ة ) ٢٠٠٤الخزرج   ي ، (ف   ي دراس   ة 

، التي أظهرت ع دم ت أثير الأس ئلة ال سابرة     ) ١٩٩٨الطراونة ،   (الدراسة الحالية مع نتائج دراسة      
  . على التحصيل 

   -: تفسير النتائج المتعلقة باختبار الاحتفاظ -ب
حلي  ل النت  ائج ان طالب  ات المجم  وعتين التج  ريبيتين ق  د تف  وقن عل  ى طالب  ات       ظه  ر بع  د ت   

  : المجموعة الضابطة في اختبار الاحتفاظ وقد يُعزى ذلك إلى الأسباب  الآتية
تعد الأسئلة أحدى منشطات س تراتيجيات الإدراك وت ستعمل ف ي اس تثارة العملي ات العقلي ة         .١

لمناس   بة ف   ي أثن   اء تعلم   ه به   دف إدخ   ال  وح   ث الم   تعلم عل   ى توظي   ف العملي   ة العقلي   ة ا 
. المعلوم  ات إل  ى ذاكرت  ه أو به  دف تن  سيقها ومعالجته  ا ث  م خزنه  ا أو به  دف اس  ترجاعها     

 ) ٢٣ ، ٢٠٠٠دروزة ، (
ه  ي أس  ئلة تراع  ي الت  درج ف  ي المعلوم  ات     ) الت  شجيعية والتبريري  ة (ان الأس  ئلة ال  سابرة   .٢

 . الذاكرة والتأني في طرحها وتنظيمها ، مما يزيد تثبيتها في 
ف   ي ت   دريس قواع   د اللغ   ة العربي   ة مَ   نَحَ   ) الت   شجيعية والتبريري   ة(ان اس   تعمال الأس   ئلة  .٣

الطالب  ات الرغب  ة ف  ي التفكي  ر والاس  تنتاج والتف  سير وجم  ع المعلوم  ات وفح  صها والحك  م    
 . عليها ، والربط بين المعلومات مما زاد من القدرة على الاحتفاظ بالمعلومات 

الدافعية للتعلم لأنها تجعل المتعلم يتوص ل إل ى الإجاب ة ال صحيحة بنف سه      أسئلة السبر تثير     .٤
 . وهذا له أثر في الاحتفاظ بالمادة 

 . أسئلة السبر تنمي مهارة التفكير العلمي لدى الطالبات مما أدى إلى الاحتفاظ بالمادة  .٥
صحيحة أسئلة السبر تجعل الطالبات يعتمدنَ على أنفسهن في تصحيح الاستجابات غير ال         .٦

 . والوصول إلى المعرفة بأنفسهن ، مما ساعد على الاحتفاظ بالمادة 
أس  ئلة ال  سبر ت  ساعد الطالب  ات عل  ى معرف  ة جزيئ  ات الموض  وع مم  ا ي  ساعد عل  ى ت  ذكر       .٧

 . المعلومات 
ان استعمال السبر التشجيعي والتبريري ينمي القدرات العقلي ة ل دى الطالب ات الأم ر ال ذي            .٨

 .  مات في أذهانهنَّ يساعد على ترسيخ المعلو
ل  م تح  تفظ طالب  ات المجموع  ة ال  ضابطة بالمعلوم  ات وال  سبب يع  ود إل  ى جف  اف الطريق  ة      .٩

التقليدي ة وس  طحيتها وع دم التعم  ق ف ي الوص  ول إل ى الإجاب  ة ال صحيحة، مم  ا ي ؤدي إل  ى       
  . نسيان المعلومات وتشتيتها ، وهذا يقود إلى قلة الاحتفاظ بالمعلومات 

  الفصـــل الخامس
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  ستنتاجات والتوصيات والمقترحات الا
  -:الاستنتاجات : ًأولا 

  : من خلال نتائج البحث الحالي يمكن للباحثين استنتاج الاتي   
أس  لوب ط  رح الأس  ئلة ه  و ال  ذي يجع  ل الطال  ب مح  ور العملي  ة التعليمي  ة والم  درس ه  و     -١

  .الموجه والمرشد للسير في خطوات الدرس 
التبريري تحفز الطالبات ف ي الوص ول إل ى الإجاب ة     ان استعمال أسئلة السبر التشجيعي و      -٢

 . الصحيحة 
 . فكير العلمي السليم لدى الطالباتتنمي أسئلة السبر التشجيعي والتبريري الت -٣
تفاعل الطالبات اللواتي درسن قواعد اللغة العربية بأسلوب السبر الت شجيعي والتبري ري            -٤

 . ا بدون سبرأفضل من تفاعل الطالبات اللواتي درسن المادة نفسه
أسئلة السبر التشجيعي والتبري ري تجن ب الطالب ات م ن الإجاب ة ال سطحية لأن الإجاب ات                 -٥

تكون متتابعة ومترابطة بحيث تكشف للطالبات مواطن الضعف والقوة ف ي عملي ة الفه م            
 . 

  .  بوصفها أسلوباً تدريسياً حديثاًان أسئلة السبر تشد انتباه الطالبات وتزيد من تركيزهنَّ -٦
   -:التوصيات : ًانيا ث

   -: بالآتي لدراسة الحالية يوصي الباحثانفي ضوء النتائج التي ظهرت في ا  
ض رورة اس  تعمال أس  لوبي ال  سبر الت  شجيعي وال  سبر التبري  ري ف  ي ت  دريس القواع  د ف  ي    -١

  . مراحل التعليم المختلفة 
ض   رورة ت   دريب المدرس   ين والمدرس   ات عل   ى الاس   تعمال ال   صحيح لأس   لوبي ال   سبر     -٢

 . لتشجيعي والسبر التبريري في تدريس القواعد ا
 وح    دة الإع    داد والت    دريب بإقام    ة دورات  –توجي    ه المديري    ة العام    ة لتربي    ة دي    الى   -٣

متخصصة لمدرسي ومدرسات اللغة العربية حول الأس اليب الحديث ة ف ي الت دريس وم ن            
 . ضمنها السبر التشجيعي والسبر التبريري في تدريس القواعد

مدرس ي اللغ ة العربي ة ومدرس اتها بدق ة إع داد الخط ة اليومي ة وخاص ة ف ي               التأكيد عل ى     -٤
اس  تعمال الاس  تراتيجيات الحديث  ة ف  ي الت  دريس وم  ن ض  منها ال  سبر الت  شجيعي وال  سبر      

 . التبريري 
اهتمام الجامعات وكليات التربية بدورات الطرائق والأساليب الحديثة في الت دريس وم ن        -٥

 ) . جيعي والسبر التبريريالسبر التش(ضمن هذه الأساليب 
التأكيد على استعمال أساليب المناقشات ال صفية ف ي ت دريس القواع د الت ي يتخلله ا ط رح           -٦

 . الأسئلة الصفية ومن ضمنها الأسئلة السابرة بأنواعها المختلفة
مراعاة وضع أسئلة فكرية هادفة في نهاية كل موضوع من موض وعات الكت اب المق رر        -٧

 .  
   -:ت المقترحا: ًثالثا 
إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية في بيان فاعلية أس ئلة ال سبر الت شجيعي والتبري ري            -١

  . في تنمية التفكير الناقد 
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إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية في بيان فاعلية أس ئلة ال سبر الت شجيعي والتبري ري            -٢
 . في تنمية التفكير الإبداعي 

ي ة ف ي اكت ساب المف اهيم النحوي ة ف ي مراح ل دراس ية         إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحال   -٣
 . أخرى 

 . إجراء دراسة مقارنة بين الأسئلة السابرة ونوع أخر من الأسئلة  -٤
إج  راء دراس  ة مماثل  ة للدراس  ة الحالي  ة لبي  ان أث  ر الج  نس ف  ي اس  تعمال الأس  ئلة ال  سابرة     -٥

 . بأنواعها 

   :المصادر
  -:المصادر العربية : أولاً 

  . يم  القرآن الكر-
توجيه  ات عام  ة ف  ي طرائ  ق ت  دريس اللغ  ة الآلوس  ي ، عب  د الجب  ار عب  د االله ، وآخ  رون ،  .١

 . م ١٩٩٠ ، مطبعة وزارة التربية ، بغداد، العربية لمرحلة الدراسة الثانوية
 ، دار المع  ارف ، م  صر ، الموج  ه الفن  ي لمدرس  ي اللغ  ة العربي  ةإب  راهيم ، عب  د العل  يم ،  .٢

١٩٨٦ .  
 .م١٩٨٨ ، عمان ، الجامعة الأردنية ، ١ ، طأسس التربية إبراهيم ، ناصر ، .٣
النظري  ة (أص  ول اس  تراتيجيات ال  تعلم والتعل  يم  أب  و ري  اش ، ح  سين محم  د ، وآخ  رون ،    .٤

 . م٢٠٠٩ة للنشر والتوزيع ، عمان ،  ، دار الثقاف١ ، ط)والتطبيق
 ، قط ر  ١٦ العدد  ، مجلة التربية القطرية ،المنهج التجريبي في التعلمأبو فلجة ، غيان ،    .٥

 . م ١٩٩٦، 
 ، مطبع ة جمعي ة عم ال    مب ادئ القي اس النف سي والتق ويم الترب وي      أبو لبدة ، س بع محم د ،          .٦

 . م ١٩٧٩المطابع القانونية ، عمان ، 
 ، مؤس سة المخت ار للن شر    ١ ، طتعليم النح و العرب ي ع رض وتحلي ل      أبو مكارم ، علي ،       .٧

 . م ٢٠٠٧والتوزيع ، القاهرة ، 
 ، مطبع  ة ٤ ، طالإح  صاء النف  سي والاجتم  اعي والترب  وي   ، محم  ود ال  سيد ،  أب  و الني  ل   .٨

 . م ١٩٨٤الخانجي ، القاهرة ، 
 ، أث ر أس اليب ال تعلم الاتق اني ف ي تح صيل ط لاب ال صف         أحمد ، عبد الحسن عبد الأمير   .٩

الخامس الأدبي والاحتفاظ به في مادة الأدب والنصوص ، الجامعة المستنصرية ، كلي ة   
  )أطروحة دكتوراه غير منشورة( ، ٢٠٠٦التربية ، 

 ، مكتب ة النه ضة الم صرية    ٥ ، ططرق تعليم اللغ ة العربي ة   أحمد ، محمد عبد القادر ،    .١٠
 . م ١٩٨٦، 

 ، الهيئ ة الم صرية العام ة    اللغة العربية وكيف ننهض بها نطق اً وكتاب ة   الألفي ، أسامة ،      .١١
 . م ٢٠٠٤للكتاب ، 

 ، وزارة التعل يم الع  الي والبح  ث  لتق  ويم والقي  اساالإم ام ، م  صطفى محم  ود وآخ رون ،    .١٢
 . م ١٩٩٠العلمي ، جامعة بغداد ، دار الحكمة للطباعة والنشر ، العراق ، 

 ، تحقي   ق ص   حيح البخ   اري البخ   اري ، محم   د ب   ن إس   ماعيل أب   و عب   د االله الجعف   ي ،    .١٣
 .م ١٩٨٧ ، دار ابن كثير ، اليمامة ، بيروت ، ٣مصطفى ديب البغا ، ط

، التحلي  ل اللغ  وي لل  نص م  دخل إل  ى المف  اهيم الأساس  ية والمن  اهج   ، ك  لاوس ،  برينك  ر  .١٤
 .م ٢٠٠٥ترجمة سعيد حسن بحيري ، مؤسسة المختار للنشر والتوزيع ، 
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الأه  داف والاختب  ارات ف  ي المن  اهج وط  رق الت  دريس ب  ين      البغ  دادي ، محم  د رض  ا ،   .١٥
 . م ١٩٩٨ ، دار القطر العربي ، النظرية والتطبيق

الإحصاء الوص في والاس تدلالي ف ي    ، عبد الجبار توفيق ، وزكريا اثناسيوس ،       البياتي   .١٦
 . م ١٩٧٧ ، مطبعة المؤسسة الثقافية العالمية ، بغداد ، التربية وعلم النفس

،  )س نن الترم  ذي (لج امع ال  صحيح  ا ، محم د ب  ن عي سى أب و عي  سى ال سلمي    ، الترم ذي   .١٧
،  بي روت  ،ر إحي اء الت راث العرب ي    دا:  دار الن شر   ، نيأحمد محمد شاكر وآخر   : تحقيق

 . ت .د
 ، كلي   ة التربي   ة ، الجامع   ة  الم   نهج وتحلي   ل الكت   اب  التميم   ي ، ع   واد جاس   م محم   د ،   .١٨

 . م ٢٠٠٩المستنصرية ، 
 ، الجامع ة  أساسيات في علم النفس الترب وي توق ، محي الدين ، وعبد الرحمن عدس ،    .١٩

 . م١٩٨٤ون وايلي وأولاده ، عمان ، الأردنية ، دار ج
 ، فق ه اللغ ة وس ر العربي ة     الثعالبي ، أبو منصور ، عبد الملك بن محمد بن إس ماعيل ،         .٢٠

 . م٢٠٠٢ء التراث العربي ، بيروت ،  ، دار إحيا١عبد الرزاق مهدي ، ط: تحقيق 
 ، دار النه ضة العربي ة   ٣ ، طمه ارات الت دريس   جابر ، جابر عبد الحميد ، وآخرون ،       .٢١

 . م ١٩٩٨للنشر ، 
م   درس الق   رن الح   ادي والع   شرين الفعّ   ال    ،  ج   ابر عب   د الحمي   د ، واخ   رون ج   ابر ،  .٢٢

 . م ٢٠٠٠ ، دار الفكر العربي للنشر ، ١ ، طالمهارات والتنمية المهنية
 – ، المكتب  ة العلمي  ة ، بي  روت  البلاغ  ة الواض  حة الج  ارم ، عل  ي ، وم  صطفى أم  ين ،    .٢٣

 . ت .لبنان ، د
الت دريس العام ة ومه ارات تنفي ذ وتخط يط      طرائ ق   جامل ، عبد ال رحمن عب د ال سلام ،         .٢٤

 . م ٢٠٠٠ ، دار المناهج للنشر والتوزيع ، عمان ، ٢ ، طعملية التدريس
 ، ع  الم الكت  ب للن  شر والتوزي  ع ،  ٥ ، طاللغ  ة العربي  ة معناه  ا ومبناه  ا ح  سان ، تم  ام ،  .٢٥

 . م ٢٠٠٦القاهرة ، 
 . م ١٩٧١ ،  ، دار المعارف ، مصر٤ ، ط١ ، جالنحو الوافي حسن ، عباس ،  .٢٦
 ، مكتب  ة ٤ ، طط  رق الت  دريس العام  ة   الح  صري ، عل  ي مني  ر ، ويوس  ف العني  زي ،     .٢٧

 . م ٢٠٠٧الفلاح للنشر والتوزيع ، 
 ، التربي  ة العملي  ة الميداني  ة ، مفاهيمه  ا وكفاياته  ا وممارس  اتها    حم  دان ، محم  د زي  اد ،   .٢٨

  .ت .مؤسسة الرسالة ، سلسلة التربية الحديثة ، الكتاب التاسع ، د
 ، تحقي ق وتعلي ق   شذا العرف ف ي ف ن ال صرف    الحملاوي ، أحمد بن محمد بن محمد ،      .٢٩

 . ت .وتقديم محمد بن فريد ، المكتبة التوفيقية ، القاهرة ، د
 ، دار الم سيرة للن شر   ١ ، طالتصميم العملي نظرية وممارس ة  الحيلة ، محمد محمود ،   .٣٠

 . م ١٩٩٩والتوزيع والطباعة ، 
 ، دار الم سيرة ، عم ان ، الأردن ،   مه ارات الت دريس ال صفي   ، مود الحيلة ، محمد مح   .٣١

 . م ٢٠٠٩
 الخزرج  ي ، تغري  د فاض  ل عب  اس ، أث  ر ن  وع الأس  ئلة وم  ستوياتها ف  ي التح  صيل وف  ي    .٣٢

تنمية التفكير الناقد في مادة الأدب والنصوص لدى طالبات المرحلة الإعدادية ، جامع ة        
  . )أطروحة دكتوراه غير منشورة(. م ٢٠٠٤ ابن الرشد ، –بغداد ، كلية التربية 
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ة  ، التخط  يط للت  دريس والأس ئلة ال  صفية رؤي  ة منهجي  ة جدي  د  الخليف ة ، ح  سن جعف  ر ،   .٣٣
 . م ١٩٩٦ ، منشورات جامعة عمر المختار البيضاء ، ١ط

مراع  اة مب   ادئ الف  روق الفردي   ة    الخوال  دة ، ناص   ر أحم  د ، ويحي   ى إس  ماعيل عي   د ،     .٣٤
 ، دار الأوائ ل للن شر ، عم ان ،    ١ ، ط ت دريس التربي ة الإس لامية     وتطبيقاتها العملية ف ي     

 . م ٢٠٠٥
 ، دار الكن دي  ١ ، طعلم ال نفس الع ام   الداهري ، صالح حسن ، وهيب مجيد الكبيسي ،   .٣٥

 . م ١٩٩٩للنشر ، أربد ، الأردن ، 
 ، مط  ابع دار الحكم  ة ،  من  اهج البح  ث الترب  وي   داود ، عزي  ز حن  ا ، وأن  ور ح  سين ،    .٣٦

 . م ١٩٩٠ بغداد ،
 ، دار غري  ب للن  شر معج  م الف  روق الدلالي  ة ف  ي الق  رآن الك  ريم   داود ، محم  د محم  د ،  .٣٧

 . م ٢٠٠٨والتوزيع ، القاهرة ، 
 ، دار ال  شروق ١ ، طالنظري  ة ف  ي الت  دريس وترجمته  ا عملي  اً   دروزة ، افن  ان نظي  ر ،  .٣٨

 . م ٢٠٠٠للنشر والتوزيع ، عمان ، 
أساليب حديثة في تدريس قواعد اللغ ة  ود نجم ، الدليمي ، طه علي حسين ، وكامل محم  .٣٩

 .م ٢٠٠٤ ، دار الشروق للنشر ، ١ ، طالعربية
اتجاه ات حديث ة ف ي ت دريس     ، وس عاد عب د الك ريم ال وائلي ،      الدليمي ، طه عل ي ح سين        .٤٠

 . م ٢٠٠٥ ، عالم الكتب الحديث ، أربد ، الأردن ، ١ ، طاللغة العربية
ه ادي ، أث ر اس تعمال الأس ئلة الاس تهلالية وال سابرة        الدهلكي ، زينة عبد الأمي ر ح سن         .٤١

ف ي تح  صيل طالب  ات ال  صف الث اني المتوس  ط ف  ي م  ادة قواع د اللغ  ة العربي  ة ، الجامع  ة     
  . )رسالة ماجستير غير منشورة( . ٢٠٠٩المستنصرية ، كلية التربية الأساسية ، 

لطباع ة والن شر ،    ، دار الكت ب ل ٢ ، طالمدخل إلى الإحصاء الراوي ، خاشع محمود ،   .٤٢
 . م ٢٠٠٠جامعة الموصل ، 

 ، مطبع ة الآداب ،  أصول تدريس اللغة العربية والتربية الديني ة  الرحيم ، أحمد حسن ،    .٤٣
 . م ١٩٦٤النجف ، 

 ، دار الثقاف  ة للن  شر والتوزي  ع ، الق   اهرة ،    تعل  يم اللغ  ة العربي   ة  رس  لان ، م  صطفى ،    .٤٤
 . م ٢٠٠٥

ؤل وأث  ره ف  ي اكت  ساب المف  اهيم وتف  سير الظ  واهر    الرواش  دة ، إب  راهيم ، أس  لوب الت  سا  .٤٥
  .م ١٩٨٤ ، رسالة ماجستير غير منشورةوتحليل المشكلات ، الجامعة الأردنية ، 

 ١ ، جمناهج البح ث ف ي التربي ة    الزوبعي ، عبد الجليل إبراهيم ، ومحمد أحمد الغنام ،      .٤٦
 . م ١٩٨١، مطبعة جامعة بغداد ، 

 ، دار الكت ب  الاختبارات والمقاييس النف سية ، وآخرون ،  الزوبعي ، عبد الجليل ابراهيم  .٤٧
 . ت .للطباعة والنشر ، جامعة الموصل ، د

 . م ٢٠٠٨ ، دار الشروق ، عمان ، ١ ، طأساليب تدريس العلوم زيتون ، عايش ،  .٤٨
، دار طرائ  ق الت  دريس العام  ة وتنمي  ة التفكي  ر   ال  سامرائي ، هاش  م جاس  م ، وآخ  رون ،   .٤٩

 . م ٢٠٠٠ردن ، الأمل ، أربد ، الأ
 ، دار ١ ، ط)رؤي ة تطبيقي ة  (تكنولوجيا التعليم المُفرَد وتنمي ة الابتك ار     سرايا ، عادل ،      .٥٠

 . م ٢٠٠٧وائل للنشر والتوزيع ، عمان ، الأردن ، 
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أصول تدريس اللغة العربية والتربية الإسلامية في الم دارس    السرحان ، محي هلال ،       .٥١
 . م ١٩٨٩،  ، مطبعة الرشاد ، بغداد الثانوية

 ، جامع ة الب صرة ،   الطرق العامة ف ي ت دريس العل وم الاجتماعي ة       سعد ، نهاد صبيح ،       .٥٢
 . م ١٩٩٠كلية التربية ، 

 ، دار الفك ر للن شر   ٢ ، طمبادئ القياس والتقويم في التربي ة  سمارة ، عزيز وآخرون ،    .٥٣
 .  م ١٩٨٩والتوزيع ، 

نطباعاته  ا الم  سلكية وأنماطه  ا   ف  ن الت  دريس للغ  ة العربي  ة وا    س  مك ، محم  د ص  الح ،    .٥٤
 .م ١٩٧٥ ، مكتبة الأنجلو المصرية ، القاهرة ، العملية

 ، ١، طأس س ومب ادئ البح ث العلم ي     صابر ، فاطمة عوض ، وميرفت علي خفاج ة ،      .٥٥
 . م ٢٠٠٢مكتبة ومطبعة الإشعاع الفنية ، مصر ، 

 .ت . د ، دار الكتاب اللبناني ، بيروت ،المعجم الفلسفي صليبا ، جميل ،  .٥٦
 ، دار المع  ارف ، ٢٣، ط) الع صر الإس لامي  (ت اريخ الأدب العرب  ي   ، ض يف ، ش وقي   .٥٧

 . م ٢٠٠٧القاهرة ، 
 الطراونة ، محمد عب د الك ريم ن افع ، أث ر اس تعمال الأس ئلة المت شعبة الإجاب ة والأس ئلة             .٥٨

ال سابرة ف  ي تح  صيل طلب ة ال  صف الأول الث  انوي ف ي م  ادة ت  اريخ الأدب والن  صوص ،     
  . رسالة ماجستير غير منشورةم ، ١٩٩٨، ) ابن رشد(غداد ، كلية التربية جامعة ب

 ، مشكلات تدريس اللغ ة العربي ة ف ي مرحل ة الدراس ة الثانوي ة       الطعمة ، صالح جواد ،   .٥٩
 . م ١٩٧٣مؤسسة دار الكتب ، جامعة الموصل ، 

م ١٩٩٢ي ع،   ، دار الفكر للن شر والتوز أساليب تدريس التربية الإسلامية  طه ، تيسير ،      .٦٠
 . 

 ، دار ١ ، طمب   ادئ القي   اس والتق   ويم ف   ي التربي   ة ظ  اهر ، زكري   ا محم   د وآخ   رون ،   .٦١
 . م ١٩٩٩الثقافة للنشر ، 

 . م ١٩٨٣ ، مكتبة الفلاح ، الكويت ، ١ ، طالقياس النفسي عبد الرحمن ، سعد ،  .٦٢
ة  ، مكتب  ة النه  ض١ ، طمب  ادئ التربي  ة وط  رق الت  دريس  عب  د ال  رحيم ، عب  د المجي  د ،   .٦٣

 . م ١٩٦٥المصرية ، 
، مكتب  ة ١ ، ط٣ ، جط  رق ت  دريس عل  م ال  نفس وعل  م الاجتم  اع  عثم  ان ، ح  سن م  لا ،  .٦٤

 . م ١٩٨٣الرشيد للنشر ، الرياض ، 
ت   صميم الت   دريس ب   ين النظري   ة   الع   دوان ، زي   د س   ليمان ، ومحم   د ف   ؤاد الحوام   دة ،   .٦٥

 . م٢٠٠٨الحديثة ، أربد ، الأردن ،  ، عالم الكتب ١ ، طوالتطبيق
 ، دار دجل  ة ، ١ ، طمقدم  ة ف  ي م  نهج البح  ث العلم  ي  الع  زاوي ، رح  يم ي  ونس ك  رو ،   .٦٦

 . م ٢٠٠٨عمان ، 
عزي ز ، إيم ان مجي  د ، أث ر الأس ئلة ال  سابرة ف ي تح صيل المف  اهيم العلمي ة ل دى طالب  ات          .٦٧

رس الة   ، ٢٠٠٢الأول معهد إعداد المعلم ات ، جامع ة دي الى ، كلي ة التربي ة الأساس ية،           
  . منشورةماجستير غير 

 ، مرك ز الكت اب للن شر    ٢ ، طالمرجع في تدريس اللغة العربي ة  عطا ، إبراهيم محمد ،     .٦٨
 . م ٢٠٠٦، مصر الجديدة ، 

 ، دار المن   اهج للن   شر  المن   اهج الحديث   ة وطرائ   ق الت   دريس   عطي   ة ، مح   سن عل   ي ،   .٦٩
 . م ٢٠٠٩والتوزيع ، عمان ، 
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 العملي ة وتطبيقاته ا ف ي إع داد     التربي ة عطية ، محسن علي ، وعب د ال رحمن الهاش مي ،             .٧٠
 . م ٢٠٠٨ ، دار المناهج للنشر ، عمان ، معلم المستقبل

 ، ٢، طالقي اس والتق ويم الترب وي ف ي العملي ة التدري سية       علاَّم ، صلاح الدين محمود ،        .٧١
 . م ٢٠٠٩دار المسيرة للطباعة ، عمان ، 

ربي ة الرياض ية   القي اس ف ي الت   علاوي ، محمد ح سن ، ومحم د ن صر ال دين رض وان ،         .٧٢
 . م ٢٠٠٠ ، دار الفكر العربي ، القاهرة ، ٢ ، طوعلم النفس الرياضي

 الأكاديمي   ة – التعليمي   ة –الم   شكلات ال   صفية ال   سلوكية    العم   ايرة ، محم   د ح   سن ،    .٧٣
 ، دار الم  سيرة للن  شر والتوزي  ع والطباع  ة ،    ٢ ، ط" علاجه  ا– أس  بابها –مظاهره  ا "

 . م ٢٠٠٧عمان ، 
الإح صاء للباح ث ف ي التربي ة والعل وم       ، وخلي ل يوس ف الخليل ي ،       انعودة ، احمد س لم     .٧٤

  . ٢٠٠٠ ، دار الأمل للنشر والتوزيع ، الأردن ، ٢ ، طالإنسانية
 لبن   ان ، – ، دار الأن   دلس ، بي   روت ١ ، طالقي   اس والتق   ويم غ   انم ، محم   ود محم   د ،  .٧٥

 . م ١٩٩٧
، دار المعرف  ة ، بي  روت ،  إحي  اء عل  وم ال  دينال  ي ، محم  د ب  ن محم  د أب  و حام  د ،  الغز .٧٦

 . ت .د
 ، مكتب   ة ١ط   ، تحقيق أحمد جاد ، جامع الدروس العربية الغلاييني ، مصطفى ،  .٧٧

 . م ٢٠٠٧الطبري ، العراق ، 
الأساس         ية ال         دنيا     أساليب تدريس العلوم في المرحلة  القبيلات ، راجي عيسى ،  .٧٨

 . م٢٠٠٥ ، والتوزيع   ، دار الثقافة للنشر ١ ، طومرحلة رياض الأطفال
الفك                     ر    ، دار ٢ ، طأساسيات تصميم التدريس قطامي ، يوسف ، وآخرون ،  .٧٩

 . م ٢٠٠٣للطباعة والنشر ، عمان ، 
 .ت . ، دار الفكر للنشر ، دتصميم التدريس ، قطامي ، يوسف  .٨٠
دار الفك     ر ،    ، ١ ، ططرق تدريس الدراسات الاجتماعيةقطاوي ، محمد إبراهيم ،  .٨١

 . م ٢٠٠٧عمان ، الأردن ، 
جامعة البعث     ، منشورات ٢ ، جأصول التدريسالقلا ، فخر الدين ، يونس ناصر ،  .٨٢

 . م ٢٠٠٣، 
أواخ  ر الق  رن الثال  ث     نشأته وتطوره حتى (المصطلح النحوي القوزي ، عوض حمد ،  .٨٣

جامع    ة الري    اض ، المملك    ة العربي    ة     ، الناشر عمادة شؤون المكتبات ، )الهجري
 . م ١٩٨١السعودية ، 

 . م ٢٠٠٩عمان ،    ، دار دجلة ، ١ ، ططرق تدريس التاريختوت ، سحر أمين ، كا .٨٤
أمثل                      ة   : أساليبه (طرق تدريس الرياضيات الكبيسي ، عبد الواحد حميد ،  .٨٥

عم           ان ، الأردن ،    ، مكتبة المجتمع العربية للنشر والتوزيع ، ١ ، ط)ومناقشات
 . م ٢٠٠٨

ال   سابر ل   دى    لة الفعالة في تنمية التفكير كريم ، وفاء قيس ، أثر استراتيجية الأسئ .٨٦
رس  الة م ، ٢٠٠٨الأساس  ية ،   أطفال الروضة ، الجامعة المستنصرية ، كلية التربية 

  . ماجستير غير منشورة
 ، المنزل         ي  اتجاهات حديثة في مناهج وتدريس الاقتصاد كوجك ، كوثر حسين ،  .٨٧

 . ت .عالم الكتب ، القاهرة ، د
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المل                    ك   عبد :  ، ترجمة تبار والتقويم في التربية والتعليمأساليب الاخلِندفل ،  .٨٨
 . م ١٩٦٨بيروت ،   سعيد التل ،  المؤسسة الوطنية للطباعة والنشر ، . الناشف ، ود

تح              صيل   أثر استخدام الأسئلة السابرة في اللهيبي ، عبد الرزاق عيادة محمد ،  .٨٩
الجامعة المستن صرية      ، ءطلاب الصف الثالث معهد إعداد المعلمين في مادة الفيزيا

 .  م ٢٠٠٩  ، كلية التربية ، المؤتمر العلمي الخامس عشر ، 
 ، ١(الع       دد    ، الشامل في تدريب المعلمينمؤسسة رياض نجد للتربية والتعليم ،  .٩٠

 .م ٢٠٠٣، دار الوراق ، الرياض ، ) ١١ ، ٩ ، ٦
الاتجاه        ات   طرائق التعليم بين النظرية والممارسة في ضوء مارون ، يوسف ،  .٩١

المؤس      سة الحديث       ة    ، التربوية الحديثة وتدريس اللغة العربية في التعليم الأساسي
 . م ٢٠٠٨ لبنان ، –للكتاب ، طرابلس 

 ، دار           ١ط  ، مشكلات تعليم اللغة العربية حلول نظرية تطبيقيةمحجوب ، عباس ،  .٩٢
 . م ١٩٨٦الثقافة ، قطر ، الدوحة ، 

 ، الت      دريس العام      ة   أساسيات في طرائق محمد ، محمد ، داود ماهر ، ومجيد مهدي  .٩٣
 . م ١٩٩١جامعة الموصل ، كلية التربية ، 

للن       شر، الق       اهرة ،     ، دار الشواف تدريس فنون اللغة العربيةمدكور ، علي أحمد ،  .٩٤
 . م ١٩٩١

 ، )م  شكلات تربوي  ة (  مقدمة في علم النفس التربوي معروف ، صبحي عبد اللطيف ،  .٩٥
 . م ١٩٧٤ ، العراق ، مطبعة حداد ، البصرة

دار الم   سيرة    ، ٤ ، طالقياس والتقويم في التربية وعلم النفسملحم ، سامي محمد ،  .٩٦
 . م ٢٠٠٩، عمان ، 

الي     ازوردي العلمي     ة    ، دار الأساليب الحديثة في التعليم والتعلمنبهان ، يحيى محمد ،  .٩٧
 . م ٢٠٠٨للنشر والتوزيع ، عمان ، الأردن ، 

والت         شجيعي ف         ي    لرحمن ، أثر أسلوبي السبر التوضيحي نصيف ، عادل عبد ا .٩٨
الأدب    ي ف    ي م    ادة القواع    د،     اكتساب المفاهيم النحوية لدى طلاب الصف الخامس 

 م٢٠٠٥ ، )٢٢(الفتح ، العدد  مجلة جامعة ديالى ، كلية التربية الأساسية ، 
 تح   صيل ف  ي   النعيمي ، باسم محمد ياسين طه ، أثر ثلاثة أنواع من الأسئلة الصفية  .٩٩

في مادة الجغرافي ة ، الجامع ة          واستبقاء المعلومات لدى طالبات الصف الثاني المتوسط 
  . )رسالة ماجستير غير منشورة(م ، ٢٠٠٨  المستنصرية ، كلية التربية الأساسية ، 

مطبع                 ة    ، الموجه العلمي لمدرسي اللغة العربيةالهاشمي ، عابد توفيق ،  .١٠٠
 . م ١٩٧٢الإرشاد ، بغداد ، 

 . م ١٩٨٩ ، ١ ، طسيكولوجية لغة الأطفالهرمز ، صباح حنا ،  .١٠١
حطب وآم ال     فؤاد أبو :  ، ترجمة سيكولوجية التعلمهولس ، ستيوارت وآخرون ،  .١٠٢

  . ١٩٨٣وهيل للنشر ،   صادق ، مراجعة عبد العزيز القوصي ، دار ماكجر 
افية شهرية  ثق   ، سلسلة كتب سيكولوجية اللغة والمرض العقلييوسف ، جمعة سيد ،  .١٠٣

 . م ١٩٩٠الكويت ،   يصدرها المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب ، 
  
 

  -:المصادر الأجنبية : ثانياً 
1- Dembo , M.H. , Teaching for learning , Dood year publication 

company , 1977 .  
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2-  Ebel K Robert , L. Essentials of Educational Measurements , 2nd ed ., 
New Jersey , Engle Wood cliff , prentice Hall , 1972 . 

3- Ellis . A . Validity of personiity questionnaires psvehologlcal Bulletin 
. No. 43 . 1976 .  

4- Farr , Roger , Measurement & Evaluation of Reading , have court 
New York , 1970 .  

  
   ) ١( الملحق 

  البات لمجموعات البحث الثلاث في مادة اللغة العربية للصف الثالث المتوسطدرجات الط
  المجموعة الضابطة  التجريبية الثانية  التجريبية الأولى  ت
٦٩  ٦٢  ٥٣  ١  
٦٢  ٦٥  ٦١  ٢  
٥٨  ٦٧  ٥٥  ٣  
٥٣  ٥٠  ٥٧  ٤  
٥٩  ٥٧  ٧٢  ٥  
٥٧  ٥٣  ٦٣  ٦  
٦٥  ٦٠  ٦٤  ٧  
٥٦  ٥٤  ٥٧  ٨  
٥٣  ٦٣  ٦٨  ٩  

٦٤  ٦٤  ٦٥  ١٠  
٥٥  ٦٠  ٥٣  ١١  
٦٤  ٦٥  ٥١  ١٢  
٥٤  ٥٠  ٥٩  ١٣  
٥٨  ٦٤  ٥٣  ١٤  
٧٥  ٧٦  ٧٤  ١٥  
٥٦  ٥٠  ٥٢  ١٦  
٦٧  ٥٥  ٦٨  ١٧  
٥٧  ٥٠  ٦٨  ١٨  
٦٧  ٦٨  ٦٨  ١٩  
٥٧  ٦٠  ٥٦  ٢٠  
٦٨  ٥٦  ٦٣  ٢١  
٥٩  ٥٣  ٥٦  ٢٢  
٧٦  ٧٢  ٧٣  ٢٣  
٥٤  ٥٠  ٦٠  ٢٤  
٥٤  ٥٠  ٥٤  ٢٥  
٦٧  ٧٦  ٥٨  ٢٦  
٦٤  ٦٥  ٦٦  ٢٧  
٥٩  ٥٤  ٦٤  ٢٨  
٥٨  ٥٢  ٦٤  ٢٩  
٦٣  ٦٤  ٦١  ٣٠  

   ) ٢ ( الملحق
  أعمار الطالبات لمجموعات البحث الثلاث محسوباً بالشهور

  المجموعة الضابطة  التجريبية الثانية  التجريبية الأولى  ت
١٩٦  ١٩٩  ١٩٢  ١  
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١٩٥  ٢١٨  ١٩٤  ٢  
٢٠٠  ٢١١  ١٩٨  ٣  
٢٠٣  ٢٢٠  ٢٠٦  ٤  
١٩٩  ١٩٩  ١٩٨  ٥  
١٩٧  ١٩٥  ١٩٥  ٦  
١٩٢  ١٩٦  ١٩٦  ٧  
١٩٦  ٢٠٢  ٢٠٢  ٨  
١٩٧  ٢٠٦  ٢٠٥  ٩  

٢٠٠  ٢٠١  ١٩٩  ١٠  
٢٠٩  ٢٠٠  ١٩٨  ١١  
٢٠٥  ٢٢٥  ٢٠٢  ١٢  
٢١٠  ٢٠٥  ٢٠٥  ١٣  
٢٠٧  ٢٠٧  ٢٢٠  ١٤  
٢١٩  ١٩٧  ٢١٥  ١٥  
٢٠٨  ١٩٣  ١٩٤  ١٦  
٢١٠  ٢٠٩  ٢٠١  ١٧  
٢٠٧  ٢٠٥  ١٩٨  ١٨  
٢١١  ١٩٨  ٢٠٥  ١٩  
٢٠٥  ١٩٤  ٢٠٣  ٢٠  
٢٠٧  ٢٠٥  ١٩٧  ٢١  
٢٠٨  ١٩٧  ٢٠٦  ٢٢  
٢٠٩  ١٩٦  ٢١١  ٢٣  
٢٠٨  ١٨٩  ٢١١  ٢٤  
٢١١  ١٩٥  ٢٠٨  ٢٥  
٢٢٠  ٢٠٢  ٢٠٩  ٢٦  
٢٠٦  ١٩٩  ٢٠٧  ٢٧  
٢٢٠  ٢٠٠  ١٩٩  ٢٨  
٢٠٧  ١٩٨  ٢٠٢  ٢٩  
٢١٧  ٢٠٣  ١٩٨  ٣٠  

  
   ) ٥( الملحق 

  درجات الطالبات لمجموعات البحث الثلاث في اختبار القدرة اللغوية 
  المجموعة الضابطة  التجريبية الثانية  التجريبية الأولى  ت
٦٠  ٨٠  ٦٥  ١  
٦٠  ٧٠  ٦٥  ٢  
٥٥  ٧٠  ٦٠  ٣  
٥٥  ٦٥  ٦٠  ٤  
٥٥  ٦٥  ٦٠  ٥  
٥٥  ٦٥  ٦٠  ٦  
٥٥  ٦٠  ٦٠  ٧  
٥٠  ٥٥  ٥٥  ٨  
٥٠  ٥٥  ٥٠  ٩  

٥٠  ٥٥  ٥٠  ١٠  
٥٠  ٥٥  ٥٠  ١١  
٥٠  ٥٥  ٥٠  ١٢  
٤٥  ٥٠  ٤٥  ١٣  
٤٥  ٤٥  ٤٥  ١٤  
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٤٥  ٤٥  ٤٥  ١٥  
٤٥  ٤٥  ٤٥  ١٦  
٤٥  ٤٥  ٤٥  ١٧  
٤٠  ٤٠  ٤٥  ١٨  
٤٠  ٤٠  ٤٠  ١٩  
٤٠  ٤٠  ٤٠  ٢٠  
٤٠  ٣٥  ٣٥  ٢١  
٤٠  ٣٥  ٣٥  ٢٢  
٣٥  ٣٥  ٣٥  ٢٣  
٣٥  ٣٥  ٣٥  ٢٤  
٣٥  ٣٥  ٣٥  ٢٥  
٣٥  ٣٥  ٣٥  ٢٦  
٣٥  ٣٥  ٣٠  ٢٧  
٣٠  ٣٥  ٣٠  ٢٨  
٣٠  ٣٠  ٢٥  ٢٩  
٢٥  ٣٠  ٢٥  ٣٠  

  
   ) ٤( الملحق 

  الخبراء الذين استعان بهم الباحثان في إجراءات البحث على وفق اللقب العلمي 
  ج  ب  أ  الاختصاص  الجامعة أو الكلية  اللقب العلمي واسم الخبير  ت

اب    راهيم رحم    ن حمي    د   . د.أ  ١
  ي الآرك

 كلية –ديالى 
    *    اللغة العربية   التربية

 التربية –ديالى   اسماء كاظم فندي . د.أ  ٢
  الأساسية 

طرائق تدريس 
  *  *  *  اللغة العربية

 –المستنصرية   جمعة رشيد . د.أ  ٣
  التربية الأساسية

طرائق تدريس 
  *  *  *  اللغة العربية

 – التربية –بغداد   سعد زاير . د.أ  ٤
  ابن الرشد

ئق تدريس طرا
  *  *  *  اللغة العربية

عب     د الرس     ول س     لمان  . د.أ  ٥
  *  *    اللغة العربية   -  إبراهيم

 –المستنصرية   فاروق خلف العزاوي . د.أ  ٦
  التربية الأساسية

طرائق تدريس 
  *  *  *  اللغة العربية

 التربية –ديالى   مهند محمد عبد الستار . د.أ  ٧
      *  علم النفس   الأساسية

 –المستنصرية   م طه السامرائي حات. د.م.أ  ٨
  التربية الأساسية

طرائق تدريس 
  *  *  *  اللغة العربية

 – تربية –بغداد   رحيم علي صالح. د.م.أ  ٩
  ابن الرشد

طرائق تدريس 
  *  *  *  اللغة العربية

 
رقي      ة عب      د الأئم      ة   . د.م.أ  ١٠

  العبيدي
 – التربية –بغداد 

  ابن الرشد
طرائق تدريس 

  *  *  *  اللغة العربية

 – التربية –بغداد   ضياء عبد االله التميمي . د.م.أ  ١١
  ابن الرشد

طرائق تدريس 
  *  *  *  اللغة العربية
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ع    ادل عب    د ال    رحمن   . د.م.أ  ١٢
  نصيف 

 التربية –ديالى 
  الأساسية

طرائق تدريس 
  *  *  *  اللغة العربية

عبد الحسن عبد الأمير  . د.م.أ  ١٣
 أحمد

 رئاسة –ديالى 
 جامعة ديالى

يس طرائق تدر
 * * * اللغة العربية

عثم   ان رحم   ن حمي   د   . د.م.أ  ١٤
 الآركي

 كلية –ديالى 
   *  اللغة العربية التربية

 التربية –ديالى   علاء حسين طه . د.م.أ  ١٥
    *    اللغة العربية  الأساسية

غ      ادة غ      ازي عب      د   . د.م.أ  ١٦
  المجيد 

 كلية –ديالى 
    *    اللغة العربية   التربية 

د الرس    ول م    ازن عب     . د.م.أ  ١٧
  سلمان

 التربية –ديالى 
  *  *    اللغة العربية   الأساسية

 –المستنصرية   محسن حسين خلف . د.م.أ  ١٨
  التربية الأساسية

طرائق تدريس 
  *  *  *  اللغة العربية

 التربية –ديالى   محمد علي غناوي. د.م.أ  ١٩
  *  *    اللغة العربية   الأساسية

لية  ك–ديالى   جاسم محمد علي خلف . د.م  ٢٠
  التربية

طرائق تدريس 
  *    *  الرياضيات 

 كلية –ديالى   سلمى مجيد حميد . د.م  ٢١
  التربية

 -طرائق تدريس 
    *    تاريخ

 معهد -ديالى   باسمة أحمد جاسم . م.م  ٢٢
  إعداد المعلمات

طرائق تدريس 
  *  *  *  اللغة العربية

وإل   ى ) ب(سية ب   الحرف وإل   ى الخط   ط التدري   ) أ(الاش   ارة إل   ى الأه   داف ال   سلوكية ب   الحرف  * 
  ) . ج(الاختبار التحصيلي بالحرف 

  
  )٥(الملحق 

  فقرات الاختبار التحصيلي بصيغتها النهائية
  . .  عزيزتي الطالبة -

  : اقرئي التعليمات الآتية قبل الإجابة على فقرات الاختبار   
  . دقيقة ) ٤٥(الوقت المستغرق للإجابة  -١
ه  دف إل  ى قي اس درج  ة معرفت ك ، وم  دى فهم  ك   فق رة ي ) ٣٠(أمام ك اختب  ار يتك ون م  ن    -٢

 . وقدرتك على تطبيقه 
 . تكون الإجابة عن فقرات الاختبار جميعاً من دون ترك أي فقرة منها  -٣
 . أكتبي الاسم والشعبة على ورقة الإجابة  -٤
لا تحاولي الإجابة قبل ان تفكري جيداً في ك ل س ؤال ، ث م أجيب ي ع ن فقرات ه بم ا ترين ه               -٥

 .  ان الإجابة تكون على ورقة الأسئلة وفقاً لتعليمات كل سؤال علماً. مناسباً 
   - : مثال توضيحي-

  : يجب توكيد الفعل المضارع إذا كان مسبوقاً بـ * 
   استفهام -د     أمر -ج     إما -ب     قَسَمّ -أ   
  

  الفقرة الاختبارية  رقم الفقرة

  : الاسم 
  : الصف 
  :الشعبة 

  : المدرسة 
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ق رات  ضعي دائرة حول الحرف الذي يمثل الإجابة ال صحيحة للف        ١س
  :الآتية 

١  

 الحج رات   )ياايها الذين امنوا لا يسخر قوم من ق وم :(قال تعالى 
 :١١  

  :الواردة في الآية الكريمة ) لا(يسمى النحاة 
   زائدة-  د   عاطفة -ج   نافية -ب   ناهية -أ

٢  
وقل   ن ح   ش الله ماه   ذا   (: تع   رب ن   ون الن   سوة ف   ي قول   ه تع   الى    

      ه  مفعول ب- ب   فاعل - أ ٣١: يوسف)بشراً
   خبر-      د   مفعول فيه -ج

٣  

   . ٤:  الهمزة  )كلا لينبذن في الحطمة(: قال تعالى 
  : في الآية الكريمة هو مضارع ) ينبذنَّ(الفعل 

 -د      مجزوم-ج     مرفوع -   ب   منصوب -أ
  مبني

٤  
  :إذا اسند الفعل المضارع الناقص إلى ياء المخاطبة 

     حذفت لامه -ب       حذفت ألفه -أ
   كررت لامه-د     حذفت عينهُ -ج

٥  
  :علامة نصب الفعل المضارع معتل الأخر بالألف هي 

   الفتحة المقدرة للثقل-ب   الفتحة المقدرة للتعذر -أ
   السكون -د         الكسرة  -ج

٦  
  : تتكون جملة الشرط من 

   ركنان -ب       ركن واحد -أ
   أربعة أركان -د     ثلاثة أركان -ج

٧  

  .١٢٥:  البقرة )واتخذوا من مقام ابراهيم مصلى(: قال تعالى 
  : فعل أمر مبني على ) اتخذوا(الفعل 

   ثبوت النون -ب       حذف النون -أ
   الفتح -د       السكون -ج

٨  
  :علامة رفع الأفعال الخمسة 

   حذف النون-ب       ثبوت النون -أ
   كسر النون -د     تكرار النون -ج

٩  

 )جزي   ك اج   ر م   ا س   قيت لن   ا   ان اب   ي ي   دعوك لي (: ق   ال تع   الى  
  ٢٥: القصص

  : اللام الواردة في الآية الكريمة 
   ابتداء -د   الأمر -ج   الجحود -ب   التعليل -أ

١٠  
  : نونا التكويد تفيدان توكيد 

     الحرف -ج     الفعل -ب   الاسم -أ
   الجمل -د

أم  ام ) ×(أم  ام العب  ارة ال  صحيحة وعلام  ة    ) P(ض  عي علام  ة    ٢س
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  العبارة 
  :حيحة فيما يأتي غير الص

  . حذف حرف العلة من علامات بناء فعل الأمر   ١
  . أداة شرط تجزم فعلين ) لما(  ٢
  . يعرف الجزم عند النحويين بأنه الحذف   ٣
  . جميع أسماء الشرط مبنية عدا أي فهي معربة   ٤
يبنى الفعل الماضي على الفتح إذا اتصل به ضمير رف ع متح رك         ٥

 .  

   . ١٦:  فاطر )ان يشأ يذهبكم ويأتِ بخلقٍ جديد( :قال تعالى   ٦
  . فعل الشرط في الآية الكريمة هو يأتِ 

  . يدل زمن الفعل المضارع على الحاضر والمستقبل   ٧
  .ان حرف مصدري ونصب واستقبال   ٨
   . ٧٦:  النحل  )اينما يوجهه لا يأتِ بخيرٍ(: قال تعالى   ٩

   . ٤٥تِفعل الشرط في الآية الكريمة هو يأ

الفعل الماضي ما دل على وقوع حدث مقت رن ب زمن م ضى قب ل         ١٠
  . زمن التكلم 

  
٣  

  :ضعي ما يناسب الفراغات الآتية 

إذا ات   صلت ب   ه نون   ا    ______ يبن   ى الفع   ل الم   ضارع عل   ى      ١
  . التوكيد 

لام الأم  ر ح   رف ح   زم أكث   ر م  ا ي   دخل عل   ى الفع   ل الم   ضارع      ٢
  . ______ المسند إلى 

  . ______ سم شرط جازم يدل على الذات ا) ما(  ٣
  . ____علامة  ث الساكنة المتصلة بالفعل الماضيان تاء التأني  ٤
  . ______ تقسم أدوات الشرط الجازمة لفعلين إلى أحرف و   ٥
  . أنواع _____ يأتي رفع الفعل المضارع على   ٦
  . _______ تكتب أذن الناصبة في القرآن الكريم بـ   ٧
  . توكيد الفعل المضارع إذا سبقت بـ إما __ ____  ٨
  . إذا اتصل بواو الجماعة ______ يبنى الفعل الأمر على   ٩

  . حرف علة ______ الفعل الماضي الناقص ما كان   ١٠
  
   ) ٦( الملحق 

  الأجوبة المعتمدة في تصحيح الاختبار التحصيلي 
بة السؤال أجو  ت  أجوبة السؤال الثاني  تأجوبة السؤال   ت
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  الثالث  الأول
  الفتح   ١  P  ١  أ  ١
  الغائب   ٢  ×  ٢  أ  ٢
  غير العاقل   ٣  ×  ٣  د  ٣
  للفاعل المؤنث   ٤  P  ٤  ب  ٤
  أسماء   ٥  ×  ٥  أ  ٥
  ثلاثة   ٦  ×  ٦  ج  ٦
  الألف المنونة  ٧ P  ٧  أ  ٧
  يجوز   ٨ P  ٨  أ  ٨
  حذف النون   ٩  ×  ٩  أ  ٩

  أخره  ١٠  P  ١٠  ب  ١٠
  
   )٧( الملحق 

  ل السهولة والقوة التمييزية لفقرات الاختبارمعامل الصعوبة ومعام
  الدلالة  القوة التمييزية  معامل السهولة  معامل الصعوبة  ت
  دالة  ٠٫٢  ٠٫٢٦  ٠٫٧٤  ١
  دالة  ٠٫٢٤  ٠٫٢٤  ٠٫٧٦  ٢
  دالة  ٠٫٥٢  ٠٫٤٢  ٠٫٥٨  ٣
  دالة  ٠٫٤٤  ٠٫٤٦  ٠٫٥٤  ٤
  دالة  ٠٫٣٦  ٠٫٥  ٠٫٥  ٥
  دالة  ٠٫٢  ٠٫٣٤  ٠٫٦٦  ٦
  دالة  ٠٫٢٨  ٠٫٣  ٠٫٧  ٧
  دالة  ٠٫٤٨  ٠٫٣٦  ٠٫٦٤  ٨
  دالة  ٠٫٥٢  ٠٫٦٢  ٠٫٣٨  ٩

  دالة  ٠٫٧٦  ٠٫٥  ٠٫٥  ١٠
  دالة  ٠٫٤  ٠٫٢٨  ٠٫٧٢  ١١
  دالة  ٠٫٤٤  ٠٫٥٨  ٠٫٤٢  ١٢
  دالة  ٠٫٢٨  ٠٫٤٦  ٠٫٥٤  ١٣
  دالة  ٠٫٢٨  ٠٫٣٤  ٠٫٦٦  ١٤
  دالة  ٠٫٤  ٠٫٥٦  ٠٫٤٤  ١٥
  دالة  ٠٫٢٨  ٠٫٧٤  ٠٫٢٦  ١٦
  دالة  ٠٫٣٢  ٠٫٤٨  ٠٫٥٢  ١٧
  دالة  ٠٫٥٢  ٠٫٤٢  ٠٫٥٨  ١٨
  دالة  ٠٫٣٦  ٠٫٤٢  ٠٫٥٨  ١٩
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  دالة  ٠٫٢٨  ٠٫٣  ٠٫٧  ٢٠
  دالة  ٠٫٥٦  ٠٫٥٢  ٠٫٤٨  ٢١
  دالة  ٠٫٤٤  ٠٫٤٦  ٠٫٥٤  ٢٢
  دالة  ٠٫٢٨  ٠٫٧٤  ٠٫٢٦  ٢٣
  دالة  ٠٫٤  ٠٫٦  ٠٫٤  ٢٤
  دالة  ٠٫٣٦  ٠٫٣٨  ٠٫٦٢  ٢٥
  دالة  ٠٫٣٢  ٠٫٤٤  ٠٫٥٦  ٢٦
  دالة  ٠٫٣٢  ٠٫٤٤  ٠٫٥٦  ٢٧
  دالة  ٠٫٣٢  ٠٫٤٤  ٠٫٥٦  ٢٨
  دالة  ٠٫٢٨  ٠٫٧٨  ٠٫٢٢  ٢٩
  دالة  ٠٫٢  ٠٫٧٨  ٠٫٢٢  ٣٠

  
   ) ٨( الملحق 

  ثبات الاختبار بطريقة التجزئة النصفية
  

  ت

ية 
رد

الف
ت 

جا
در

ال
)

ت   )س
جا

در
ال

ية 
وج

لز
ا

)
  )ص

س   ٢ص  ٢س
  ص

  ت

ية 
رد

الف
ت 

جا
در

ال
)

ت   )س
جا

در
ال

ية 
وج

لز
ا

)
  )ص

س   ٢ص  ٢س
  ص

١٢٠  ١٠٠  ١٤٤  ١٠  ١٢  ٢٤  ٨٠  ٦٤  ١٠٠  ٨  ١٠  ١  
٢٠  ١٦  ٢٥  ٤  ٥  ٢٥  ٩٦  ٦٤  ١٤٤  ٨  ١٢  ٢  
٣٥  ٤٩  ٢٥  ٧  ٥  ٢٦  ١٨٢  ١٩٦  ١٦٩  ١٤  ١٣  ٣  
٣٣  ١٢١  ٩  ١١  ٣  ٢٧  ١٢١  ١٢١  ١٢١  ١١  ١١  ٤  
١٢  ٣٦  ٤  ٦  ٢  ٢٨  ١٣٠  ١٦٩  ١٠٠  ١٣  ١٠  ٥  
١٠  ٤  ٢٥  ٢  ٥  ٢٩  ٩٦  ١٤٤  ٦٤  ١٢  ٨  ٦  
٢٤  ٣٦  ١٦  ٦  ٤  ٣٠  ٩٩  ١٢١  ٨١  ١١  ٩  ٧  
١٦  ١٦  ١٦  ٤  ٤  ٣١  ١٨٢  ١٩٦  ١٦٩  ١٤  ١٣  ٨  
٣٠  ٣٦  ٢٥  ٦  ٥  ٣٢  ٩٩  ٨١  ١٢١  ٩  ١١  ٩  

٢٠  ١٦  ٢٥  ٤  ٥  ٣٣  ٨٤  ٤٩  ١٤٤  ٧  ١٢  ١٠  
٢٨  ٤٩  ١٦  ٧  ٤  ٣٤  ١٨٢  ١٦٩  ١٩٦  ١٣  ١٤  ١١  
٤٠  ٦٤  ٢٥  ٨  ٥  ٣٥  ٧٠  ٤٩  ١٠٠  ٧  ١٠  ١٢  
٤٠  ١٠٠  ١٦  ١٠  ٤  ٣٦  ١٢١  ١٢١  ١٢١  ١١  ١١  ١٣  
٢٤  ٣٦  ١٦  ٦  ٤  ٣٧  ١١٠  ١٠٠  ١٢١  ١٠  ١١  ١٤  
٢٠  ٢٥  ١٦  ٥  ٤  ٣٨  ١٤٣  ١٦٩  ١٢١  ١٣  ١١  ١٥  
١٨  ٣٦  ٩  ٦  ٣  ٣٩  ٨٠  ٦٤  ١٠٠  ٨  ١٠  ١٦  
٣٢  ١٦  ٦٤  ٤  ٨  ٤٠  ٩٠  ٨١  ١٠٠  ٩  ١٠  ١٧  
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٣٦  ٨١  ١٦  ٩  ٤  ٤١  ٩٩  ٨١  ١٢١  ٩  ١١  ١٨  
٤٠  ٦٤  ٢٥  ٨  ٥  ٤٢  ١١٠  ١٠٠  ١٢١  ١٠  ١١  ١٩  
١٨  ٣٦  ٩  ٦  ٣  ٤٣  ٩٩  ٨١  ١٢١  ٩  ١١  ٢٠  
٤٠  ١٦  ١٠٠  ٤  ١٠  ٤٤  ١١٠  ١٢١  ١٠٠  ١١  ١٠  ٢١  
٤٠  ٦٤  ٢٥  ٨  ٥  ٤٥  ٨١  ٨١  ٨١  ٩  ٩  ٢٢  
٤٢  ٤٩  ٣٦  ٧  ٦  ٤٦  ١٨٢  ١٩٦  ١٦٩  ١٤  ١٣  ٢٣  

  
  ت

رج
الد

ت 
ا ية 

رد
الف

)
  )س

ت 
جا

در
ال

ية 
وج

لز
ا

)
  )ص

س   ٢ص  ٢س
  ص

  ت
ت 

جا
در

ال
ية 

رد
الف

)
  )س

ت 
جا

در
ال

ية 
وج

لز
ا

)
  )ص

س   ٢ص  ٢س
  ص

٢٠  ٢٥  ١٦  ٥  ٤  ٧٠  ٢٤  ٣٦  ١٦  ٦  ٤  ٤٧  
٢٨  ١٦  ٤٩  ٤  ٧  ٧١  ٢٠  ٢٥  ١٦  ٥  ٤  ٤٨  
١٨  ٩  ٣٦  ٣  ٦  ٧٢  ٢٨  ١٦  ٤٩  ٤  ٧  ٤٩  
٣٠  ٢٥  ٣٦  ٥  ٦  ٧٣  ١٢١  ١٢١  ١٢١  ١١  ١١  ٥٠  
٩٠  ٨١  ١٠٠  ٩  ١٠  ٧٤  ١١٠  ١٢١  ١٠٠  ١١  ١٠  ٥١  
١٨  ٣٦  ٩  ٦  ٣  ٧٥  ١٣٢  ١٤٤  ١٢١  ١٢  ١١  ٥٢  
٣٥  ٢٥  ٤٩  ٥  ٧  ٧٦  ١٨٢  ١٩٦  ١٦٩  ١٤  ١٣  ٥٣  
٢٠  ١٦  ٢٥  ٤  ٥  ٧٧  ٩٦  ١٤٤  ٦٤  ١٢  ٨  ٥٤  
٢٤  ٣٦  ١٦  ٦  ٤  ٧٨  ٤٥  ٢٥  ٨١  ٥  ٩  ٥٥  
٢٨  ١٦  ٤٩  ٤  ٧  ٧٩  ٦٤  ٦٤  ٦٤  ٨  ٨  ٥٦  
٣٠  ٣٦  ٢٥  ٦  ٥  ٨٠  ١٢٠  ١٠٠  ١٤٤  ١٠  ١٢  ٥٧  
٨٠  ٦٤  ١٠٠  ٨  ١٠  ٨١  ١٨٢  ١٩٦  ١٦٩  ١٤  ١٣  ٥٨  
٥٦  ٦٤  ٤٩  ٨  ٧  ٨٢  ٣٥  ٢٥  ٤٩  ٥  ٧  ٥٩  
١١٠  ١٠٠  ١٢١  ١٠  ١١  ٨٣  ٤٨  ٣٦  ٦٤  ٦  ٨  ٦٠  
٩٩  ١٢١  ٨١  ١١  ٩  ٨٤  ٣٠  ٢٥  ٣٦  ٥  ٦  ٦١  
١٨  ٣٦  ٩  ٦  ٣  ٨٥  ٢٠  ١٦  ٢٥  ٤  ٥  ٦٢  
٤٠  ٦٤  ٢٥  ٨  ٥  ٨٦  ٢٤  ٩  ٦٤  ٣  ٨  ٦٣  
٤٠  ١٠٠  ١٦  ١٠  ٤  ٨٧  ٤٢  ٤٩  ٣٦  ٧  ٦  ٦٤  
٢٠  ١٦  ٢٥  ٤٠  ٥  ٨٨  ٤٩  ٤٩  ٤٩  ٧  ٧  ٦٥  
٤٠  ٦٤  ٢٥  ٨  ٥  ٨٩  ٤٠  ٦٤  ٢٥  ٨  ٥  ٦٦  
٤٥  ٢٥  ٨١  ٥  ٩  ٩٠  ١٨  ٩  ٣٦  ٣  ٦  ٦٧  
٤٨  ٣٦  ٦٤  ٦  ٨  ٩١  ٤٠  ١٦  ١٠٠  ٤  ١٠  ٦٨  
٤٢  ٤٩  ٣٦  ٧  ٦  ٩٢  ٢٨  ٤٩  ١٦  ٧  ٤  ٦٩  

  
   ) ٩( الملحق 
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 -١٥٨-

  درجات طالبات مجموعات البحث الثلاث في الاختبار التحصيلي البعدي 
المجموعة التجريبية   ت

  الأولى
 المجموعة التجريبية

  الثانية
المجموعة التجريبية 

  الثالثة
١٩  ٢٥  ٢٣  ١  
١٩  ٢٧  ٢٠  ٢  
١٨  ٢٠  ٢٥  ٣  
١٥  ٢٠  ١٩  ٤  
١٥  ٢٤  ١٧  ٥  
١٣  ٢٣  ١٧  ٦  
١١  ٢٣  ١٨  ٧  
١٩  ٢١  ٢٠  ٨  
٢٠  ٢٠  ١٩  ٩  

٢٠  ١٩  ٢٠  ١٠  
٢٠  ١٨  ١٩  ١١  
١٥  ١٨  ١٩  ١٢  
١٥  ٢٠  ١٨  ١٣  
١٢  ٢١  ١٥  ١٤  
١٣  ٢٥  ١٥  ١٥  
١٢  ٢٥  ١١  ١٦  
١٢  ٢٣  ١٨  ١٧  
١٢  ٢٣  ٢٣  ١٨  
١٣  ٢٠  ٢٣  ١٩  
١٤  ٢٠  ١٩  ٢٠  
١٥  ٢١  ١٩  ٢١  
١٥  ٢١  ١٨  ٢٢  
١٣  ٢٧  ١٨  ٢٣  
١٢  ٢٧  ١٨  ٢٤  
١٣  ٢٥  ٢٤  ٢٥  
١٣  ٢٣  ٢٥  ٢٦  
١٢  ٢٣  ٢٤  ٢٧  
١٢  ٢٥  ٢٧  ٢٨  
١٣  ٢٥  ٢٧  ٢٩  
١٣  ٢٧  ٢٥  ٣٠  

   ) ١٠( الملحق 
  درجات طالبات مجموعات البحث الثلاث في اختبار الاحتفاظ بالتحصيل

  
يبية المجموعة التجر  ت

  الأولى
  المجموعة التجريبية الثالثة  المجموعة التجريبية الثانية

١٠  ٢٣  ٢٢  ١  
١١  ٢٣  ٢٠  ٢  
١٥  ٢٠  ٢٥  ٣  
١٥  ٢١  ١٨  ٤  
١٥  ١٩  ١٧  ٥  
١٥  ١٩  ١٧  ٦  
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 -١٥٩-

١٠  ٢٠  ١٨  ٧  
١٢  ٢١  ٢٠  ٨  
١٤  ٢٥  ١٩  ٩  

١٩  ٢١  ١٩  ١٠  
١٠  ٢١  ١١  ١١  
١٦  ٢٣  ١٨  ١٢  
١٦  ٢٤  ٢٣  ١٣  
١٨  ٢٥  ١٩  ١٤  
١٩  ٢٦  ١٩  ١٥  
١٩  ٢٧  ١٨  ١٦  
١٩  ٢٨  ١٨  ١٧  
٢٠  ٢٩  ٢٠  ١٨  
١١  ٢١  ٢٠  ١٩  
١١  ٢١  ١٩  ٢٠  
١٠  ٢٧  ١٨  ٢١  
١١  ٢٠  ١٨  ٢٢  
١٠  ١٩  ١٨  ٢٣  
١٥  ١٩  ١٨  ٢٤  
١٥  ١٩  ١٨  ٢٥  
١٤  ١٩  ٢٤  ٢٦  
١٣  ١٩  ٢٥  ٢٧  
١٢  ١٨  ٢٤  ٢٨  
١٢  ١٨  ٢٧  ٢٩  
١٣  ١٧  ٢٧  ٣٠  

  
  
  
  
  
  
  


